PR,

Manual de Técnicas y
Procedimientos de Investigacion
Soctal desde la Epistemologia
Dialéctica Critica
vesigadores

¥ en Educacioén de
Oaxaca S.C.




Los rextos que se refieren a la metodologia' de /a
investigacion pueden ser contados por cientos
pero. en ia gran mayoria de ellos, se concibe al
proceso invesngativo al margen de las
reflexiones filoscficas del investigador sobre fas
implicaciones de su pracuca mvestigativa. En

» esos textos se presenta a la investigacion como /a
aplicacion de una secuencia lineal que conduce, necesariamente, a [a
solucion de los problemas idenuficados por el investgador o por owro
sujeto que le dinge en el proceso investigativo, pero no a fa generacion
de conoarmenio cientifico. Desde luego que son escasos los sujeros
que siguien ﬁ% la secuencia marcada en esos textos. han conrribuido a
fa generacion de conocimiento cientifico.

Ante esa problemdrica. ef Manual de técnicas y procedimienios de
investigacion social desde fa epistemologia dialéctico-critica .
contiene informacion pertinente para apoyar fa realizacion de procesos
de invesugacion que wrasciendan los enfogues pfag,mﬂfzco con que ha

sido abordada la investgacion en nuestro pafs.

Colegic de
investigodores
en Educacion

de Ooxaca S.C.

T

srode



e

Coleccidn

Teoria

‘E_}

FRANCISCO COVARRUBIAS VH.ILA

Manual de Técnicas y
Procedimientos de Investigacion
Social desde la Epistemologia
Dualéctica Critica
Y vesgadores

¥ o Fducacian de

Dyrgsos $.40,




Francisco Covarrubias Villa
Manual de Técnicas y procedimientos de investigacién social
desde [a epistemologia dialéctico critica

Coleccién Teoria N° |

Responsable de la edicion
Miguel Angel Elorza Morales

Portada
Calendario analdgico (Detalle) 1998.
Pedro Gonzalez Nufiez

Edicién y disefio
Acela Ruiz Hernandez
E. Leticia Ignacio Hernandez

Primera. edicién 1998
© ISBN 970-92144.0-3
Segunda edicién 2000

Colegio de Investigadores en Educacién de Oaxaca S. C.
Porfirio Diaz N° 310, Centro, Qaxaca, Qax.
C.P. 68000




A Don Hugoe Zemelman

En gratitud por sus ensefianzas y
por distinguirme con su amistad.




Contenido

La Coleccion Teoria

Prélogo de Jaime Melchor Aguilar.
Prefacio.

Introduccién.

1. Construccién de objetos de investigacion.

1.1, Deteccién de preocupaciones investigativas,

1.2. Depuracién de las preocupaciones investigativas,

}.3. Traduccién de las preocupaciones investigativas a interrogaciones.
1.4. Traduccién de los enunciados interrogativos a enunciados tematicos.
1.5. Jerarquizacién de los enunciados teméticos.

1.6. Analisis de la jerarquizacién de temas.

1.7. Problematizacién del tema.

1.8. Traduccién de los enunciados problematicos a 4mbitos de indagacion.
1.9. Dimensionalizacion de los ambitos de indagacién.

[.10. Articulacién de los ambitos de indagacién,

1.11. Analisis cuantitativo de las articulaciones de ambitos.

1.12. Construccién de la intencionalidad investigativa.

1.13. Anélisis de la vinculacién de los contenidos de cada articulacién
con la intencionalidad investigativa.

1.14. Denominacién del objeto de investigacién.

2. Disefio de proyectos de investigacién.

2.1. Disefio de la Portada

2.2. Disefio del Indice.

2.3. Redaccién del proceso de construccién del objeto de investigacién.
2.4. Proceso de construccidn del esquema de investigacion.

2.5. Redaccién de la delimitacién del objeto.

2.6. Redaccién de la problematizacién tedrico-investigativa,

5




2.7. Redaccién de la importancia cientifica y social de la investigacion. 68

2.8. Elaboracién de listados de fuentes de informacién. 70
2.9. Disefio del Plan de Trabajo. : 72
2.10 Determinacién de los recursos necesarios para et desarrollo de la in-
vestigacién. 81
3. Registro de fuentes de informacién. 83
4. Elaboracidn, codificacién y clasificacién de fichas de trabajo. 93
4.1. Fichas textuales. 93
4.2. Fichas sintéticas. 98
4.3. Fichas reflexivas. 99
4.4. Fichas mixtas. 101
5. Presentacién de resultados de investigacién. 104
5.1. Elaboracién del esquema del discurso sustantivo. 108
5.2. Redaccién del discurso sustantivo. 110
5.3. Fuentes de informacién. 114
5.4. Disefio de Indices de Fuentes de inforrnacién. 15
5.5. Elaboracién del Indice analitico. [16
5.6. Elaboracién del Indice de materias. 117
5.7. Elaboracién del Glosario. 17
5.8. Elaboracién de Indices de Cuadros, Laminas y Mapas,

Cronogramas y Apéndices. 117
5.9. Elaboracién de Reconocimientos, Introduccién, Dedicatoria,
Frase Célebre, Indice General, Prefacio y Portada. 118
5.10. Elaboracién de Fe de erratas y Post Scriptum. 124
5.11. Elaboracién del Prélogo. 124
6. Abreviaturas més usuales en el Ambito de Ja investigacién. 125
Bibliografia. 127
indice analfiico 135
Glosario. 138




La Coleccién Teoria

Con demasiada frecuencia el hombre ordinario entiende por teoria lo hipotéti-
co o lo formalmente expresado y por hipétesis cualquier suposicion que del ser
o el existir se haga. Asi, insistentemente, se dice: "...en teoria, los egresados de

L]

la escuela secundaria deberian saber..."; "... en teorfa, los cényuges deben ser
fieles"; "...en teoria, el gobierno debe velar por el interés comdn..."; etcétera, a
pesar de que la teorfa nunca se refiere al deber ser de los objetos ni de los

sujetos, sino a su ser.

En los circulos académicos campea otra indebida acepcién de la teorfa: una
que la identifica con los sistemas filosdficos abstractos y que supone que, los
discursos racionales explicativos concretos no son tedricos. Se confunden los
altos grados de abstraccién con la teorfa v los altos grados de concrecién con la
empiria.

En realidad, la teorfa no es mas que el producio de un modo especifico de
apropiarse o real: el modo tedrico. El modo tedrico de apropiacidn de lo real
es distinto de otras maneras de hacerlo. Por ejemplo, un objeto sagrado lo es
del modo religioso, un poema lo es del modo artistico y una camisa lo es del
modo empirico. Sin embargo, si no atendemos al producto de la apropiacidn
sino a la manera en la que esa apropiacidn se realiza, nos encontramos con
que, cualquier objeto o proceso puede ser apropiado de cualesquiera de los
modos existentes, es decir, del modo artistico, del empirico, del magico/religio-
so o del modo tedrico. Pero, aunque se trate del mismo objeto en todos los
procesos de apropiacidn, lo que resulta al final, es decir, el producto de la
apropiacion, es diferente dependiendo del modo en que se haya realizado la
apropiacién. Es mis, aunque, en apariencia, se trate de la apropiacién del
mismo objeto y del mismo modo en diferentes momentos, en realidad se trata
de distintos objetos y de distintas apropiaciones que generan diferentes pro-
ductos, porque cambid el objeto y cambio el sujeto.




Tambien se cree que la teoria no sirve para nada. Los constructos tedricos sir-
ven de base para generar mdltiples satisfactores de necesidades de todo tipo,
generan maltiples practicas empiricas y actisticas, resuelven "misterios"” religiosos
y explican los productos y las practicas de los demas modos de apropiacidn. Por
cierto que, la teorfa, es la Ginica capaz de comprender y explicar las condiciones
en las que se dan los procesos de construccién de conocimiento en los otros
modos de apropiacién.

Por otra parte, cuando un sujeto pronuncia o escribe un discurso confuso, abs-
tracto e impreciso no falta quien lo califique de "muy tedsice”, a pesar de que,
desde Hegel se sabe que la teoria es concreta o no es teorfa. En fin, todo el
mundo habla de teorfa aunque muy pocos sepan realmente qué es. Y, asi, con
frecuencia se convoca a huir de la teorfa y enfrentar problemas concretos, como
si los problemas concretos no fueran el objeto de estudio de la teoria y como si
la teorfa fuese algo abstracto.

La divisién social del trabajo en el régimen capitalista ha reservado la construc-
cién de teoria a unos cuantos. Y no solo eso: despreciando intensamente a la
filosofia que, junto con la ciencia son las dos modalidades que asume la teoria,
ha establecido una divisién internacional del trabajo en la que la investigacién
cientifica tanto en la modalidad explicativa como en la aplicativa, ha sido reser-
vada para los paises ricos, convirtiendo a los paises pobres en simples consumi-
dores del conocimiento tedrico y de la tecnologia generada en los paises capita-
listas mas avanzados.

Y muchos de los tomadores de decisiones de los pafses pobres han aceptado
este destino. Las instituciones educativas no forman investigadores sino profe-
sionales habiles para un oficio; Jos centros e institutos de investigacién se ocu-
pan en "investigar” las posibilidades aplicativas de las teorias y tecnologias gene-
radas en los pafses ricos; las casas editoriales publican libros de  texto, de es-
candalos politicos del momento, novelas "light”, trabajos tedricos y tecnoldgicos
provenientes de paises ricos, traducciones al castellano de "best sellers” norte-
americanos y, coyunturalmente, las obras de literatos recién galardonados o
fallecidos.



Por supuesto que no es incorrecto difundir el conocimiento que se genere en
cualquier parte del mundo; lo incorrecto es asumir el papel subalterno que los
magnates de los paises ricos nos han asignado.

La lectura de obras de alto refinamiento literario o intelectual, no forma parte
de la vida cotidiana de la inmensa mayoria de los mexicanos. En general, las
précticas de alto refinamiento cultural son extrafias al mundo de los simples
que, embelecidos por el utilitarismo practicista, han hecho de sus vidas indivi-
duales el ejercicio ininterrumnpido del consumo. Es el mundo de la economia de
pensamiento, de la alienacién y de la aliteracién infinita de la inmediatez. Es
existir sin ser; es la nada confundida con la plenitud.

En medio de esta terrible confusién sobre el significado del vocablo teorfa, de
sumisién de nuestro pafs a la produccién de conocimiento generada en los
paises llamados "avanzados” y de centracidn existencial de las grandes masas en
la satisfaccién de necesidades materiales, el Colegio de Investigadores en Edu-
cacién de Qaxaca S.C. inicia una empresa editorial con la publicacién del N° |
de la Coleccién Teoria.

iBienvenido este esfuerzo cultural de tan grandes alcances!

Francisco Covarrubias Villa.

Mayo de 1998




Prélogo.

Siendo la investigacién el proceso mediante el cual es posible la generacién de
conocimiento cientifico, la aplicacién de ese proceso, asi como la preparacién
de investigadores sigue siendo uno de los mdltiples problemas que enfrentan las
instituciones educativas, sobre todo, las ubicadas en los estados de la Repdblica
Mexicana. El problema se presenta a pesar de los esfuerzos hechos por los
investigadores, formados académicamente en nuestro pals o en el extranjero, vy
por las diversas instituciones cuya funcién es la preparacién de recursos huma-
nos para hacer investigacidn y el impulso a la generacién y difusién de la ciencia.

Los textos que se refieren a la metodologia de la investigacién pueden ser con-
tados por cientos pero, en la gran mayoria de ellos, se concibe al proceso
investigativo al margen de las reflexiones filoséficas del investigador sobre las
implicaciones de su practica investigativa. En esos textos se presenta a la inves-
tigacidn como la aplicacién de una secuencia lineal que conduce, necesaria-
mente, a la solucién de los problemas identificados por el investigador o por
otro sujeto que le dirige en el proceso investigativo, pero no a la generacién de
conocimiento cientifico. Desde luego que son escasos los sujetos que, siguiendo
la secuencia marcada en esos textos, han contribuido a la generacién de cono-
cimiento cientifico.

Ante esa problematica, el Manual de técnicas y procedimientos de fnvesiiga-
cidn social desde fa epistemologia dialéctico-critica contiene informacidn
pertinente para apoyar la realizacién de procesos de investigacién que trascien-
dan los enfoques pragmaticos con que ha sido abordada la investigacién en
nuestro pais.

En esta obra, el lector encontrara una propuesta de solucién a diversos proble-
mas a los cuales se enfrentan los investigadores, tanto en su proceso investigativo
especifico, como en la direccién de la investigacién que realizan otros investiga-



dores v que abarcan cuestiones que van desde la seleccién del qué investigar
hasta Ja diferenciacion de las tres etapas bésicas de la investigacidn: el proyecto,
la tnvestigacién propiamente dicha y la exposicidn de los resultados.

Para la aplicacién de este Manwal en el proceso investigativo se requiere supe-
rar ¢l pensamiento practico-utilitario que domina no sélo la actividad cotidiana
sino inclusive, la que se da en la mayorfa de las instituciones de educacidn
superior y de investigacién.

Mtro. Jaime Melchor Aguilar.




Prefacio.

Los procesos de construccién de nuevas propuestas tedrico-metodolégicas son
lentos y plenos de contradicciones. Cuando se llega al disefio de un nuevo
método y su propuesta tecno-procedimental, ya se atravesé por muchas etapas
de reflexion tedrica, se realizaron mdltiples practicas investigativas y se genera-
ron grandes polémicas al respecto.

Para llegar a la construccién de esta propuesta se tuvo que andar un largo y
dificil recorrido, cuyo inicio data de 1975 con la investigacién de tesis para la
obtencién del grado de Licenciado en Ciencias Politicas y Administracién Pabli-
ca. De ese esfuerzo inicial resultd la percepcién de algunos problemas de inves-
tigacién como son el de la subjetividad, la historicidad de la conciencia investigativa
y de los procesos reales, la humanizacién de la naturaleza y el caricter totaliza-
dor concreto de los objetos reales. Mas que de una investigaciéon que haya
resuelio problemas, se trata de un trabajo que concluye con la simple percep-
cién limitada de algunos de ellos.

Posteriormente, en la realizacién de los estudios de Maestria en Ciencia Politica,
con el cursamiento del Seminario de Metodologia Avanzada de las Ciencias
Sociales impartido por el Maestro Fernando Sancén, pude penetrar intelectual-
mente en uno de los sistemas filosdficos mas complejos y ricos: el sistema filoss-
fico hegeliano. Esta experiencia intelectual, la cual recuerdo como un gimnasio
de la razén, transformé radicalmente mi concepcidn de la realidad endurecida
por un fisicalismo materialista. Gracias al Maestro Sancén pude concebir y pen-
sar lo real como multiplicidad contradictoria de procesos incidenciales
condensatorios de lo total; gracias a él aprendf a pensar dialécticamente.

Armado de esa nueva manera de pensar el mundo, sistematicé mis reflexiones
en La dialéctica materialista, obra en la que me ocupo en presentar mi inter-

pretacién de la concepcién ontolégica de Marx y que apunta a combatir las
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interpretaciones positivo-estructuralistas empobrecedoras y falsificadoras de ella.
Con este trabajo me gradué como Maestro en Ciencia Politica y posteriormente’

fue editado por la UNAM.CCH y luego por mi mismo.

|a dialéctica materialista no fue més que una parte, la primera,de una investi-
gacién amplia que, ademas de ésta, produjo materiales cuya exposicién se orga-
nizé en dos obras mas: El modo cientifico de apropiacién de lo real y La
constitucidn de la conciencia hegemdnica en el régimen capitalista, la pri-
mera editada por el CCH-UNAMy la segunda reproducida por la Universidad
Pedagdgica Nacional en el afo de 1991.

Si bien estas tres obras satisficieron mdliples interrogantes de carcter tedrico,
epistemoldgico y metodolégice, sentia que faltaba un elemento rearticulador de
sus contenidos que fuera capaz de impulsar hacia una construccién més rica y
original. Ese elemento y otros mas, fueron encontrados en el Seminario de Epis-
temologia de las Ciencias Sociales dirigido por el Dr. Hugo Zemelman. A él
debo mj transito a la dialéctica critica cuya versién epistemoldgica aparece en
La construccién de conocimiento social desde la dialéctica critica, que pri-
mero fue presentada como tesis doctoral y posteriormente editada por el CCH-
UNAM, con la ampliacién resultante de la incorporacion de las criticas y obser-
vaciones que antes se le hicieron,

La dialéctica materialista, El modo cientifico de apropiacién de lo real y La
constitucidn de la consciencia hegemonica en el régimen capitalista son la
exposicién de resultados del mismo trabajo de investigacion y constituyen un
solo cuerpo discursivo, a pesar de haber sido presentadas de manera separada.
En 1994 me di a la tarea de rescatar la idea original y unf las tres obras en una
sola y hoy dia esta en proceso de publicacién con el titulo de La teorizacién de
procesos histérico-sociales. (Volicidn, ontologia y cognicién cientifica). Esta
nueva versién no es una simple unién de las tres obras; se ha modificado el
orden de presentacién y muchas de las concepciones asumidas, presentando
las interpretaciones que actualmente sostengo y que difieren notablemente de
las aparecidas en la versiones anteriores.

N




La construccidn de conocimiento social desde la dialéctica critica también
suftié cambios, si bien estos son de menor cuantia y principalmente referidos a
ampliaciones explicativas y a inclusiones tematicas. Con el titulo de Las herra-
mientas de la razén, (La teorizacién para la potenciacién intencional de proce-
sos sociales) préximamente apareceré publicada por la Universidad Pedagégica

Nacional-SEP.

En La teorizacién de procesos histérico-sociales y Las herramientas de la
razdn, el lector podra encontrar mi concepcidén ontoldgica, epistemoldgica,
teleolégica y tedrico-metodolégica alimentada en la obra de Hegel, Marx,
Gramsci, Lukacs, Adorno y Zemelman.

La imparticién de cursos y seminarios de formacién de investigadores me colo-
c6 ante el problema de la inexistencia de textos en los que se desarrolle la
dimensidn tecno-procedimental de la epistemologia dialéctico-critica. La prac-
tica investigativa, la discusién de las condiciones de realizacidn de esa practica,
sus implicaciones tedricas, la ensefianza y asesoria de investigaciones realizadas
desde la postura epistemoldgica dialéctico-critica, permitieron la construccién
paulatina de lo que hoy presento como manual de técnicas y procedimientos de
investigacién social.

Resulta relativamente sencillo elaborar manuales en los que se presenten los
planteamientos, técnicas y procedimientos de investigacién sugeridos o segui-
dos por otros. En cambio, disefiar la primera versidén tecno-procedimental de
una concepcidn epistemoldgica, es un reto de enormes proporciones que sélo
es posible cuando ya se han construido andamiajes tedricos sélidos, se han en-
sayado técnicas y procedimientos para la investigacién de objetos concretos, se
han cometido y corregido errores, se ha discutido y aplicado la teorfa en la
préctica corrigiendo la teoria y corrigiendo la practica. De un proceso asi surgié
este manual.

Ante la expectativa de publicacién formal de este Manual, me he dado a la
tarea de revisién, correccidn y ampliacién de sus contenidos, basaindome en las
criticas y observaciones que colegas y alumnos me han hecho basandose en las
mltiples aplicaciones que del mismo se han realizado.
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Gracias a la colaboracion de Virginia Alvarez Tenorio y Arturo Alvarez Balan-
dra, profesores de la Universidad Pedagégica Nacional, se hizo posible el mejo-
ramiento substancial de esta obra. Ellos se ocuparon en realizar una meticulosa
revisién del escrito que condujo a la inclusién de explicaciones detalladas, la
correccidén de errores y la incorporacién de referencias bibliograficas en las que
se indica, con toda precisidn, los sitios en los que los procedimientos concretos
indicados en el Manual estan sustentados teéricamente. Las mejoras que esta
nueva versién del Manual contenga son atribuibles a ellos. Mi més sentido agra-
decimiento por la ayuda que me proporcionaron sin la cual no habrfa sido po-
sible la elaboracién de este trabajo.

Francisco Covarrubias Viila




Introduccién

Este trabajo tiene la intencién de presentar la versién tecno-procedimental de la
epistemologia dialéctico critica, cuya formulacién tedrica es presentada en oiras
obras cuya ficha bibliografica aqui se cita. De este modo, no se trata de presen-
tar una obra tedrico-técnica sino un trabajo en el que se muestre de manera
practica cémo se puede hacer investigacién social desde esta concepcién
epistemoldgica particular. Tampoco se trata de polemizar con propuestas tecno-
procedimentales construidas desde concepciones epistemolégicas distintas a la
aquf asumida, ni siquiera con aquellas que se dicen basadas en la misma con-
cepcién ontoldgica y epistemolégica.

El Manual de técnicas y procedimientos de investigacién social desde la
epistemologia dialéctico-critica es la versién metodoldgica de la propuesta ted-
rico-epistemoldgica presentada en dos de mis obras, las que llevan por titulo:
LLas herramientas de la razén y La teorizacién de procesos histérico-socia-
les. Por este motivo, el Manual resulia ininteligible, a pesar de su cardcter tecno-
procedimental, si no se conocen a profundidad las obras tedricas en las que se
sustenta; de ahi que se recomiende la lectura previa de ellas y su relectura
parcial como referencialmente se indica en cada parte del texto. Por esto es por
lo que sélo aparecen referencias a las dos obras bésicas de las cuales es autor el
sustentante de este Manual.

Por no tratarse de un trabajo cuyo objeto de investigacién haya sido el estudio
de un determinado conjunto de propuestas metodolégicas, es que no aparecen
referidas bibliograficamente obras concretas de métodos y técnicas de investiga-
cién y que tampoco se polemice con ellas. Sin embargo, seguramente muchas
de nuestras propuestas concretas han sido planteadas ya por otros especialistas
a quienes pido perdén por no mencionarlos, pues ello incrementarfa la dificul-
tad de entendimiento de este trabajo y alteraria su cardcter practico-propositivo.
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El Manual consta de |1 apartados: el «Prefacio» y la «Introduccién» son de
carhcter enmarcador, la «Bibliografia» consigna las obras teéricas més directa-
mente vinculadas con su tematica, el Indice Analitico presenta las paginas en las
que cada categoria y concepto son utilizados y el Glosario en donde se indica la
acepcidn en que algunos vocablos clave son empleados por el autor. Los 6
apartados restantes son enunciados numeralmente y constituyen su cuerpo sus-
tantivo. En cada uno de los 6 apartados sustantivos se intenta presentar porme-
norizado, las técnicas y procedimientos especificos de realizacién de la fase
metodoldgica enunciada en la denominacién misma del capitulo, respetando la
secuenctalidad con la que aparecen en el proceso practico de investigacion.

El proceso mediante el cual se construye esta obra es el relatado en el «Prefa
cio» y sdlo falta agregar que, las notas v los proyectos de investigacién disefiados
en los cursos y seminarios de investigacién por mi impartidos, asi como los
reportes de avances de investigacién y las exposiciones de resultados de inves-
tigaciones realizadas bajo mi direccién, son los materiales basicos recuperados
para el disefio de este Manual. Anénimamente estan presentes aqui muchos de
mis alumnos cuyos esfuerzos y problemas investigativos, sugerencias, dificulta-
des y errores, hicieron posible el disefio de este material.

Con la finalidad de facilitar la comprensién de los ejercicios indicados en el
Manual, se usara un caso como ejemplo a lo largo de todas las fases del proceso
de elaboracién del proyecto de investigacion que va, de la construccién del
objeto de investigacidn al disefo de los apartados sustantivos. El caso presenta-
do como ejemplo, es el Proyecto de Investigacién de Tesis para la obtencién del
grado de Maestria en Educacién con campo en Formacién Docente, elaborado
por Virginia Alvarez Tenorio en la Universidad Pedagégica Nacional. Sin em-
bargo, es necesario que, previamente a la ejecucién de cada una de las tareas
indicadas en el Manual, sean leidas cuidadosamente las fuentes de informacién
indicadas en el mismo y, de ser posible, discutidas con otros que hayan realiza-
do la lectura y pretendan hacer uso del Manual.




1. Construccién de objetos de investigacion

Los objetos de investigacion cientifica no existen en la realidad.' En la realidad
existen objetos reales que son llevados a la conciencia del sujeto por medio del
aparato generador de conciencia en forma de referentes. Los referentes son
‘generados y transmitidos a través de los distintos modos de apropiacién de lo
real: teorfa, arte, empfria y religién.?

Los objetos de investigacién se construyen con los referentes contenidos en la
conciencia del sujeto teorizante; pero, aunque los objetos de investigacién no
son directa e inmediatamente objetos reales, aluden a lo real en tanto que son
construidos con los referentes constitutivos de la conciencia del sujeto que son
siempre abstracciones de lo real expresadas como figuras de pensamiento. La
conciencia individual es la conciencia social condensada de un modo determinado.

El proceso de construccidn de objetos de investigacion se realiza a través de los
siguientes pasos:

I.1. Deteccién de preocupaciones investigativas.

1.2. Depuracién de las preocupaciones investigativas.

1.3. Traduccién de las preocupaciones investigativas a interrogaciones.
1.4. Traduccién de los enunciados interrogativos a enunciados teméticos.
1.5. Jerarquizacién de los enunciados teméticos.

|.6. Andlisis de la jerarquizacién de temas.

1.7. Problematizacién del tema.

1.8. Traduccién de los enunciados problematicos a 4mbitos de indagacion.

'Vid.,, COVARRUBIAS VILLA, Francisco. Las ferramientas de fa razén, Inciso 2.3.1.y
2.3.3.

2 Ibid. Cap. |.; La teorizacion de procesos histérico-sociales.



1.9, Dimensionalizacién de los ambitos de indagacién.

1.10. Articulaciédn de los 4mbitos de indagacién.

1.11. Anélisis cuantitativo de las articulaciones de ambitos.

1.12. Construccién de la intencionalidad investigativa.

1.13. Anélisis de la vinculacién de los contenidos de cada articulaciéon con la
intencionalidad investigativa.

1.14. Denominacién del objeto de investigacion.

I.1. Deteccién de preocupaciones investigativas.

Con esta fase se inicia el proceso de construccién de objetos de investigacién si
se asume la posicidn epistemoldgica dialéctico-critica. El ejercicio consiste en
que el investigador se interrogue a si mismo y determine cudles son sus preocu-
paciones investigativas. Esto debe hacerse de manera individual completamen-
te solo, evitando cualquier influencia ajena y registrando todas las preocupacio-
nes existentes con caracter investigativo, independientemente de los objetos
reales aludidos en la preocupacidn investigativa, de la amplitud temaética impli-
cada en cada preocupacién y de las dificuliades investigativas de cada una.

La recomendacién de que esta fase se realice totalmente de manera individual
y en la mas absoluta soledad, se debe a la conveniencia de impedir todo tipo de
influencia de otros sujetos en la determinacién de las preocupaciones
investigativas, porque podrian aparecer sobrepuestas las preocupaciones de otro
u otros a las suyas. No es dificil percibir c6mo, de manera frecuente, un indivi-
duo se declara el mejor conocedor de otro y le transfiere caracteristicas que sélo
existen en su conciencia a partir de la apropiacién de la personalidad de aquél,
las cuales pasan a ser asumidas como propias en una relacién de imagen de
espejo asumida personalmente. De este modo el sujeto acaba procediendo de
conformidad con la imagen socialmente proyectada por él, més alld de lo que
realmente era y queria ser.

Entre otros, aqui se expresa uno de los fenémenos comunes de nuestro tiempo:
la enajenacién del sujeto que hace suyo, inconscientemente, lo que los grupos
o clases sociales hegeménicas quieren que introyecte. Este fendmeno es parte
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del proceso de constitucién-desconstitucién-constitucién permanente de ia con-
ciencia social e individual, que lo mismo puede implicar procesos de enajena-
cién del sujeto, como procesos de adquisicién de conciencia critica y reflexiva.

Por supuesto que todos los sujetos estamos inmersos en este proceso social de
constitucién permanente de conciencia y que el sujeto es lo que su sociedad
permite que sea. fambién es evidente que las preocupaciones investigativas son
preocupaciones sociales traducidas. Si, pero cada sujeto es una condensacién
Gnica e irrepetible de la conciencia social, por lo que esa conciencia social esta
viviendo de maneras diferenciales en los distintos sujetos, constituyéndose pre-
ocupaciones investigativas diferenciales y Gnicas también en cada uno.

Es frecuente que el sujeto cognoscente se plantee como preocupaciones
investigativas los problemas existentes en su cotidianidad laboral o social, o bien,
que sus preocupaciones sean de caracter holfstico y difuso. En el primero de los
casos se vive una sensacién de certeza inmediata y en el segundo una de angus-
ta, confusién y desesperacién. No siempre es ventajoso poseer preocupacio-
nes de un tipo nidel otro. En el primero de los casos puede tratarse simplemen-
te de una mezquindad existencial, en la que el sujeto se propone investigar
para en lo inmediato facilitar la obtencién de beneficios utilitarios. En el segun-
do, puede tratarse de una volicién artistica o religiosa confundida con una in-
tencién constructora de conocimiento cientifico.

Sin embargo, la asuncién de una actitud honesta es condicién indispensable
para la ejecucién del proceso de construccién del objeto de investigacién ya
que, de no proceder asi el ejercicio resultard infructuoso. Anote con toda ho-
nestidad las que usted considere sus preocupaciones investigativas, méas all4 del
cardcter que éstas tengan; vuelque su subjetividad en preocupaciones
investigativas y despreoctpese de las implicaciones que conlleven. Es preferible
someter a tratamiento racional voliciones utilitaristas, religiosas o artisticas y des-
cubrir que no se tiene vocacidn investigativa, que construir una farsa cientifista
que al final conduzea a la frustracién investigativa.

Téngase presente que, del mismo modo que no todos podemos ser pintores,
cantanies, poetas o redlogos, tampoco cualquier persona puede ser cientffico.

|
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Este no es un problema de voluntarismo inmediatista, es un problema de cons-
titucién de la conciencia del sujeto que lo hace apto para un determinado tipo
de actividades e inepto para otras.

De este ejercicio debe resultar un listado de preocupaciones investigativas en el
que seguramente apareceran enunciados imprecisos, preocupaciones no
investigativas sino existenciales, preocupaciones investigativas cuyo tema forme
parte del implicado en otra preocupacidn, etcétera. Se trata de operar una ac-
cién explosiva en el bloque de pensamiento del sujeto cognoscente para cono-
cer qué esté ahi.

Para preparar el proceso de eliminacién y cambio de las preocupaciones
investigativas, se recomienda el empleo de letras may(sculas para enunciar a
cada una de ellas.

Es necesario tener presente que no deben ser confundidas las preocupaciones
investigativas con la intencionalidad. Las preocupaciones investigativas son de
cardcter intelectual mientras que la intencionalidad lo es de cardcter eminente-
mente politico. Las preocupaciones investigativas son de caricter cognitivo,
mientras que la intencionalidad es el fin Gltimo que se quiere alcanzar y para el
cual se hace uso del conocimiento construido. La preocupacidn es necesaria-
mente de cardcter teorizante.

En el caso que tomamos como ejemplo, resultd el siguiente listado de preocu-
paciones investigativas:

Preocupaciones investigativas:

|
|
. A. Conocer el proceso de investigacion.

L B. Delimitar en el fenémeno educativo los elementos disciplinarios de la
} pedagogia y de la Psicologia.
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C. Conocer el desarrollo del discurso disciplinario de la Psicologia.

D. Conocer los fundamentos epistemolégicos del discurso sustantive de la
' Psicologia.

E. Conocer el objeto de estudio de la disciplina cientifica de la Psicologfa.
F. Divisién de la disciplina cientifica de la Psicologia en dreas de conocimiento.

G. La educacién como objeto de estudio de la Psicologia o de la Pedagogia.
H. La explicacién de lo cognoscible desde el discurso disciplinario de la
Psicologia.

I. El proceso ensefianza-aprendizaje como objeto de estudio de la Psicologia.

J. Conocimiento de las dimensiones epistemolégica, psicolégica, pe-
dagdgica y social del proceso ensefianza-aprendizaje como necesario |
en el docente.

K. El conecimiento como proceso de conciencia individual.
L. La socializacién del conocimiento como la practica del docente.

1.2. Depuracién de las preocupaciones investigativas.

Hasta este momento tenemos un listado de preocupaciones supuestamente
investigativas, resultante de la expresién inmediata de la subjetividad del sujeto
cognoscente. En la lista estin preocupaciones existenciales, voliciones
gnoseolégicas atedricas’, preocupaciones que forman parte de otra de mayor
tamafo, etcétera.

> Se entiende por voliciones gnoseolégicas atedricas, el conjunto de voluntades constructoras
de conocimiento que no son propias de la légica de la ciencia. Es el caso de problemas de
cardcter religioso, artistico y practico-utilitario que no se ubican en la construccién
epistemnoldgica de explicaciones racionales, sino que simplemente se orientan a la realizacién
de una practica propia del modo de apropiacién al cual pertenecen. Por ejemplo, querer



En el ejercicio inmediato anterior se operd una especie de explosion del bloque
de pensamiento del sujeto cognoscenie con el fin de conocer qué posibles pre-
ocupaciones investigativas estan contenidas en él. Ahora, estas preocupaciones
seran sometidas a una depuracién con la que se inicia un proceso de recorte
epistemoldgico objetual, que nos permitird acercarnos paulatinamente a un objeto
de investigacién concreto.

Se recomienda que esta fase del proceso sea realizada individualmente aplican-
do los criterios siguientes:

a. Supresion de las preocupaciones no propiamente investigativas incluidas.
b. Supresidn de las preocupaciones contenidas en otra u otras, o de una cuan
do haya otra semejante.

El primer criterio consiste en reflexionar los contenidos de cada preocupa-
cién y, cuando estos no son de caracter investigativo sino de otro tipo, se elimina
esa preocupacidn investigativa.

El segundo criterio consiste en determinar cudles contenidos de una pre-
ocupacidn investigativa estan también en otra. En este caso se elimina una de las
preocupaciones dejandose aquella que mejor exprese los contenidos.

Con las preocupaciones que se mantienen se elabora un nueve listado.

En el caso utilizado como ejemplo quedaron las siguientes preocupaciones
nvestigativas:

conocer la manera en la que opera la bolsa mexicana de valores, para invertir y obtener
utilidades; querer conocer las condiciones en las que se da el proceso de germinacién y
desarrollo de determinado tipo de gramineas para incrementar la productividad; querer
conocer la curricula para explicar procesos educativos, partiendo del supuesto de que,
este conocirmiento es explicativo de todo el proceso formativo de los sujetos.

[y
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Depuracién de las preocupaciones investigativas:

A. Proceso de investigacién en el &mbito educativo.

B. Las posibilidades cognitivas y explicativas del fendémeno educativo des-
de la Psicologfa y la Pedagogia. (Incluye las preocupaciones B, G, Hy [ del
ejercicio anterior).

C. El estatuto cientifico-disciplinario de la Psicologia y la Pedagogfa.

D. La practica docente como socializacidn de conocimientos. (Incluye las

preocupaciones J, Ky L del ejercicio anterior).

Obsérvese cémo el ejercicio no consistié en suprimir preocupaciones
investigativas, sino en eliminar aquellos enunciades que no expresan preocupa-
ciones propiamente investigativas, asi como aquellos cuya preocupacion expre-
sada esta contenida en otra.

1.3, Traduccién de las preocupaciones investigativas a interrogaciones.

Las preocupaciones investigativas expresan temas de investigacion. Hasta este
momento no hemos percibido con claridad los contenidos tematicos de cada
preocupacién. Para auxiliarnos en la percepcién de esos contenidos, haremos
uso de un procedimiento 1dgico consistente en transformar los enunciados de
las preocupaciones investigativas en enunciados interrogativos.

De este modo, cada preocupacién es convertida a pregunta, cuidando expresar
en ésta el contenido problematico? de la preocupacién. De esta tarea debe re-
sultar un listado de enunciados interrogativos.

*Por contenido problematico se entiende, el problema cognitivo expresado en ef enunciado.
Es decir, qué problema o problemas concreto(s) estan contenidos ahi y quieren ser
conocidos.




Al igual que en los ejercicios |.1.y 1.2, esta fase debe ser realizada individual-
mente ya que en cada enunciado se estd expresando una temética que slo
tiene significacion para el sujeto constructor.

En el ejemplo empleado resultd lo siguiente:

Traduccién de las preocupaciones investigativas a interrogaciones: ‘
A .LQué pasos se requieren para realizar investigacidn en el dmbito de la
educacién?

B. {Cémo explican el proceso educativo los discursos sustantivos de la i
Psicologia vy la Pedagogia? :
C. ¢En qué consiste el estatuto cientifico-disciplinario de la Psicologiay de - ¢
la Pedagogia? |

D. ¢Qué es la praciica docente? |

Obsérvese que fue consiruida una interrogacion para cada una de las preocu-
paciones investigativas enlistadas en el ejercicio anterior y que, en la construc-
cién de los enunciados interrogativos el intelecto es forzado para pensar el qué,
contenido en cada preocupacién.

1.4. Traduccién de los enunciados interrogativos a enunciados tematicos.

Del ejercicio anterior resultd un listado de enunciados interrogativos en el cual
nos basaremos para continuar con el procedimiento de consiruccion del objeto
de investigacién. Por el momento, haremos caso omiso de los ejercicios 1.1,y
1.2. y tomaremos el listado del ejercicio 1.3, como si fuese el punto de partida.

Tomaremos el listado de enunciados interrogativos y con él construiremos un
listade de enunciados teméticos, procurando formular de manera clara y preci-
sa el contenido de cada uno de esos enunciados. La finalidad de esta tarea es la
consistente en formular enunciados tematicos muy refinados que expresen el
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contenido sustancial de cada enunciado interrogativo. De este ejercicio debe
resultar un listado de enunciados tematicos.

Hasta el ejercicio 1.3. sélo percibimos contenidos difusos en las preocupacio-
nes investigativas. Ahora ya no estamos ante preocupaciones investigativas, es-
tamos ante temas. En esta fase de la construcciédn del objeto de investigacién es
necesario que, en la medida de lo posible, se eliminen los prejuicios que estén
contenidos en los enunciados tematicos.

Aplicando estos criterios al caso del cual nos servimos para ejemplificar, resultan
Jos siguientes enunciados tematicos:

-

Traduccién de los enunciados interrogativos a enunciados tematicos:

A. El proceso de la investigacién social en el d&mbito de lo educativo.
B. Fosibilidades cognitivas y explicativas del fenémeno educativo desde el
H discurso disciplinario de la Psicologia y 1a Pedagogfa.

! C. El estatuto cientifico-disciplinario de la Psicologia v la Pedagogfa. ]
D.La préctica docente como socializacién de conocimiento.

1.5. Jerarquizacién de los enunciados tematicos.

Hasta este momento, se cuenta con una lista de temas. Cada tema expresa un
ambito de indagacién distinto. Cada dmbito tematico posee un contenido espa-
cial y temporal distinto al de los demas, una importancia cientifica y social de-
terminadas y unacomplejidad investigativa especifica. Se trata de mdaltiples Am-
bitos de indagacién en los que, en cada uno, estdn contenidos maltiples objetos
posibles de investigaciéon.

Considerando la multiplicidad de objetos de investigacion contenidos en cada
tema, es necesario seleccionar un enunciado temético para construir con é| el

"Vid., COVARRUBIAS VILLA. Francisco. Las herramientas de /a razén, Inciso 2.1.
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objeto concreto de investigacidn. [ a seleccién de un tema no puede realizarse
de manera azarosa ni utilizando un sélo criterio. Es necesario construir criterios
cuya aplicacidon guie a la razén para tomar una decisidén cargada de objetividad.

Para tal efecto se propone la aplicacién de 4 criterios que pretenden rescatar
distintas perspectivas de consideracién de cada tema:

a) El criterio de intensidad de la preocupacién (CIP).
b) El criterio de posibilidades investigativas (CPI).

¢) El criterio de importancia social {CIS).

d) El criterio de importancia cientifica (CIC).

Este ejercicio se realiza del siguiente modo:
a. Se construye un cuadro con cuatro columnas y con tanios renglones
como temas contenga la lista de enunciados tematicos. En el caso que venimos

utilizando para ejemplificar la lista de enunciados tematicos contiene 4 temas.
El cuadro quedarfa entonces asf:

cIp " CPI | as | ac

b. El investigador jerarquizaré individualmente los enunciados teméticos,
con base en el criterio de intensidad de la preocupacién (CIP) sin consultarlo
con nadie. El orden con el cual se colocaran los enunciados teméticos en esta
columna es el de mayor a menor intensidad de la preocupacion. Los enuncia-
dos teméticos son representados por letras. Siguiendo el caso del ejemplo, se
cuenta con 4 enunciados teméaticos tendriamos las letras: A, B, Cy D. Si, por
ejemplo, el enunciado tematico B es el que se presenta con mayor intensidad
subjeiiva en el investigador, éste se ooloca en el primer sitio. Siel enunciado C e
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sigue en intensidad, se coloca la letra C en el segundo sitio. Asf sucesivamente
hasta concluir con la jerarquizacién de todos los enunciados tematicos.

De ser esto asi, el cuadro quedarfa integrado de la siguiente manera:

Cip CPl ds le

c. Concluida la jerarquizacién con base en el criterio de intensidad de la
preocupacién investigativa (CIP), se procede a jerarquizar con base en el crite-
rio de posibilidades investigativas de cada tema (CPI). Para jerarquizar con base
en el CPl se responde a la pregunta: ¢Cual ambito de indagacién es mas facil-
mente investigable?, considerando la cantidad de fuentes de informacién exis-
tentes, las posibilidades de acceso a ellas, la cantidad de ellas que deban anali-
zarse, las fuentes que habran de construirse, el manejo tedrico del dmbito de
indagacion que hasta el momento el investigador posee y fa cantidad y comple-
jidad de los problemas teéricos que por el momento se perciben. Por supuesto
que, en este momento, se irata de meras suposiciones tedrico-investigativas pero
que, para fines de construccién del objeto, son dtiles y validas. La jerarquizacién
con base en el CPl debe ser realizada de manera individual y anota en la colum-
na correspondiente.

En el ejemplo seguido resulté lo siguiente:

P CP cis ] aic
B D
C C o
D B
A A




d. Haciendo caso omiso de los resultados de las jerarquizaciones anterio-
res, se procede a la jerarquizacidn con base en el criterio de importancia social
(CIS). Para ello se toma como base la pregunta: ¢{Del posible conocimiento
resultante de la investigacién de estos temas, cual de ellos es el que mayor im-
pacto social podria alcanzar? Es decir, si tuviéramos el conocimiento de los
problemas contenidos en el enunciado tematico, 4cuél de éstos tiene mayores
repercusiones de caracter social? El orden de colocacién jerarquica de cada
uno de ellos es el de mayor a menor impacto social. Se anotan en la columna
del cuadro de acuerdo con el orden resultante. Este gjercicio puede realizarse
colectivamente.

En el caso usado coma ejemplo quedd ast:

L - e e e e
< T e
R B e
e e ] —
! A Ai o A 7 l ‘

e. Independientemente de los resultados de las jerarquizaciones anteriores,
se procede a la jerarquizacion con base en el criterio de importancia cientifica
(CIC). Esta jerarquizacidn se realiza con base en la respuesta a la pregunta:
¢Cual conocimiento tematico podria representar una aportacidn tedrica en ese
ambito, qué problemas de teorizacién podria resolver, cdmo se insertarfa en
una discusién cientifica vigente, qué nuevos problemas de teorizacién plantea-
ria, qué aportaciones en cuanto a fuentes de informacién podria contener?
Considerando en conjunto éstos elementos se realiza la jerarquizacién y se ano-
ta en la columna correspondiente del cuadro de jerarquizacion, de mayor a
menor importancia. Esta fase puede ser desarrollada colectivamente.

Finalmente, en el caso empleado como ejemplo resulid lo siguiente:




ap CPl ais | ac l §

B D D C '

C c B B |
b B C 1 A |
N A o] |

1.6. Anilisis de la jerarquizacién de temas.

Obsérvese la multiplicidad y diferencialidad de niveles ocupados por cada uno
de los temas al ser jerarquizados aplicando distintos criterios. En conjunto las ‘
distintas jerarquizaciones realizadas con base en los cuatro criterios, nos permi-
ten determinar cudl tema es el mas adecuado para continuar con él el proceso
de construccién del objeto de investigacion.

Para ello, se realiza un analisis de la jerarquizacién del modo siguiente: ’

a. El cuadro del caso usado como ejemplo quedé integrado ast: ; \

_ - e e e - |

P Pl as ac |
D D C !
- : 2 2 ] |
D B C A
A A A D

Como en este caso el cuadro esid integrado por 4 niveles jerdrquicos expresa-
dos verticalmente, la mitad de los niveles es 2. Se hace un corte horizontal de
carécter epistemolégico®en la mitad de niveles verticales resultantes, que en este

“Vid., COVARRUBIAS VILLA, Francisco. Las herramientas de fa razdn, 2.1.2.v2.2.1.




caso es en el nivel 2. Si el cuadro tuviese 6 6 5 niveles jerarquicos, el corte horizontal
se harfan en el tercer nivel; si tuviese 7 u 8, en el cuarto y asf sucesivamente.
En el caso del ejemplo el corte horizontal quedd ast:

b.Con base en el corte horizontal, se establece el nimero de veces que
cada tema aparece ocupando alguno de los sitios jerdrquicos del corte superior
del cuadro. Asi, en este caso, resulta:

Tema —] Tar | o |oas T oac U toml
U B Ut SN IO
A 0 0 0 0 0
i Bﬁ - "1 ‘ t)“ —l - 1 N - 174“‘ e 37 ]
S e s
D 0 1 1 0 2

. | e N R

+A no ocupa ni una sola vez uno de los dos sitios de mayor jerarquia.

+B se encuentra 3 veces en alguno de los dos sitios de mayor jerarquia.

+C se encuentra 3 veces en alguno de los dos sifios de mayor jerarquia.

+D se encuentra 2 veces en alguno de los dos sitios de mayor jerarquia.

¢Los temas que un mayor ndmero de veces aparecen en la parte superior del
cuadro son, en este caso, dos: By C, por lo que estos son los de mayor jerarquia.

Recuperando el significado de los criterios utilizados resultan las siguientes reflexiones:

Fara Virginia Alvarez son temas de alto interés investigativo: A. El proceso
de la investigacién social en el ambito de lo educativo, B. Posibilidades cognitivas
v explicativas del fendmeno educativo desde =i discurso disciplinario de la Psi-
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cologla y la Pedagogia, C. El estatuto cientifico-disciplinario de la Psicologia y la
Pedagogia y, D. La practica docente como socializacién de conocimiento.

Sin embargo, son los temas: B. Posibilidades cognitivas y explicativas del fenémeno
educativo desde el discurso disciplinario de la Psicologia y la Pedagogia y C. El
estatuto cientifico-disciplinario de la Psicologfa y la Pedagogia los que, con base en la
intensidad del interés cognitivo personal, las posibilidades personales de investigar-
los y la importancia social y cientifica que cada uno de ellos posee, deben ser toma-
dos para continuar el proceso de construccién del objeto de investigacion.

c. Cuando més de un tema aparece con igual nimero de veces en la parte
superior del cuadro de jerarquizacién, después de realizar el corte horizontal,
se analiza la jerarquia especifica que ocupa en cada caso.

Asi, en este ejemplo:

+B se encuentra en el primer sitio en CIP y en el segundo en CIS y CIC.

+C se encuentra en el segundo sitio en CIP y en CPl 'y en el primero en CIC.

+Tanio B como C ocupan una vez el primer sitio y 2 veces el segundo por lo
que hay un nuevo empate.

+De no haber ocupado el mismo niimero de veces el mismeo sitio, hubiese resulta-
do vencedor aquel tema que més veces hubiese estado en primer lugar,

d. Cuando se mantiene el empate, como sucedid en el caso con el cual
ejemplificamos, se considera vencedor el tema que ocupa el primer sitio en el
criterio de intensidad de la preocupacién (CIP).Con frecuencia sucede que
varios temas alcanzan similar nGmero de veces, empatando en el ejercicio. En
todos los casos se procede como en el caso anterior. Cuando haya empate a
pesar del tratamiento anterior, es decir, que ocupen igual ndmero de veces los
distintos temas el mismo sitio, se aplica el CIP como criterio de determinacién.
Cuando no haya empate en el nimero de veces que se ocupa un sitio en la
primera mitad del cuadro de jerarquizacién, el tema vencedor es el que apare-
ce el mayor niimero de veces.




1.7. Problematizacién del tema.

El tema que resulté vencedor en el ejercicio anterior, constituye el &mbito con el
que se continda el proceso de construccién del objeto de investigacién. Hasta
este momento, estamos ante un &mbito amplio y difuso elegido con base en la
aplicacién de 4 criterios distintos de jerarquizaciéon que permitieron la eleccién
J6gica de un tema de investigacién’ entre varios. Pero un tema puede contener
mdaliiples objetos de investigaciéon que, de ser investigado asi, como tema, con-
ducirfa al investigador a realizar un estudio horizontalmente amplio de mdltiples
objetos confusos causando dispersidn y superficialidad.

Por esto es por lo que no deben investigarse temas sino objetos concretos.
Para lograr una concrecién objetual es necesario someter a problematizacién el
tema, haciéndole tantas preguntas como pueda formularle el invesiigador, pero
siempre referidas al contenido problemético del enunciado tematico vencedor.
De este ejercicio debe resultar un listado de preguntas.

Recordemos que en el caso del ejemplo resulté vencedor el tema B cuyo enun-

ciado es el siguiente: Posibilidades cognitivas y explicativas del fenémeno edu-
cativo desde el discurso disciplinario de la Psicologia y la Pedagogfa.

A este tema se le formularon las siguientes preguntas:

/ Problematizacién del tema: \
a. <¢Qué se entiende por educacién?
b.  ¢Qué se entiende por Psicologfa?
¢.  ¢Qué se entiende por Pedagogia?
d. {Cual es el objeto de estudio de la Psicologia?
e

K . ¢Cuél es el objeto de estudio de la Pedagogia? /

Vid., COVARRUBIAS VILLA, Francisco. La teorizacion de procesos histérico-sociales.

inciso 3.4
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f  ¢Cuéles son los fundamentos epistemoldgicos de la Psicologfa?

g {¢Cuiles son los fundamentos epistemolégicos de la Pedagogia?

h.  ¢Cuales son los alcances disciplinarios de Psicologfa y la Pedagogia
para explicar al fenémeno educativo?

1.8. Traduccién de los enunciados problematicos a Ambitos de indagacién.

Ya tenemos un listado de preguntas que el constructor de su objeto de investigacién
le formulé al tema vencedor del ejercicio |.6. Con la finalidad de asir los contenidos
objetuales de las interrogaciones, cada una de las preguntas del listado es convertida
a enunciado afirmativo, evitando que la traduccién del enunciado, prejuicie su con-
tenido problematico. De este ejercicio resulta un listado de enunciados tantos como
enunciados interrogativos fueron formulados en el ejercicio 1.7.

En el ejercicio del ejemplo recordemos el listado de enunciados interrogativos
resultante:

/

Problematizacién del tema: \
Qué se entiende por educacién?
{Qué se entiende por Psicologia?
{Qué se entiende por Pedagogia?
{Cual es el objeto de estudio de la Psicologia?
{Cuél es el objeto de estudio de la Pedagogia?
¢Cuales son los fundamentos epistemolégicos de la Psicologia?
4Cusles son los fundamentos episternolégicos de la Pedagogfa?
4{Cudles son los alcances disciplinarios de Psicologia y la Pedagogia
\ para explicar al fenémeno educativo?

@ e oo op

/

Traduciendo el contenido del cuadro anterior a Ambitos de indagacién resulta
lo siguiente:
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Traduccién de los enunciados problematicos a Ambitos de indagacién.

a. Conceptuacién de educacién.

b. Conceptuacién de Psicologfa.

c.  Conceptuacién de Pedagogia.

d.  Objeto de estudio de la Psicologia.

e. Objeto de estudio de la Pedagogia.

f.  Estatuto epistemoldgico de la Psicologfa.

g Estuto epistemolégico de la Pedagogia.

h.  El conocimiento educativo construido desde los discursos disciplina-
Cos de la Psicologia y la Pedagogia. /

La traduccién de los enunciados probleméticos a ambitos de indagacién nos permi-
te percibir los casos en los que el contenido de un 4mbito de indagacién esta inclui-
do en otro de mayor amplitud. Por este motivo es necesario realizar un ejercicio
adicional a través del cual sea depurado el listado de ambitos de indagacién.

En el caso del ejemplo tenemos lo siguiente:

+ Ll objeto de estudio de la Psicologia es parte de su estatuto epistemoldgico.
Asi, d esta contenido en f.

+El objeto de estudio de la Pedagogia es parte de su estatuto epistemolégico.
Asi, e esid contenido en g.

+ El ambito h contiene dos discursos disciplinarios distintos que deben ser separados.

Debe tenerse mucho cuidado en no confundir inclusién con dimensién. Apa-
rentemente un ambito puede formar parte de otro cuando en realidad se trata
de dimensiones distintas.

Por ejemplo, en este caso, se podria cometer el error de suponer que la
conceptuacién de Psicologia o Pedagogia estan incluidos en su estatuto
epistemoldgico y no es asi. La conceptuacién de Pedagogia y Psicologia esta
referida a las construcciones tedricas que expresan cdmo es pensada ésta de mane-
ra disciplinaria, mientras que el estatuto episternoldgico de una disciplina se refiere a
jas condiciones en que realiza el proceso de construccién de teorizacicnes.
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Una vez concluido el analisis anterior se elabora un listado depurado que, en el
caso del ejemplo quedd asi:

/ Traduccién de los enunciados problematicos a Ambitos de indagacién.\

a. Conceptuacién de educacidn.

b. Conceptuacién de Psicologia.

c. Conceptuacién de Pedagogia.

d. Estatuto epistemolégico de la Psicologfa.

e. Estatuto epistemoldgico de la Pedagogia.

f. Ef conocimiento educativo construido desde el discurso disciplinario
de la Psicologia.

g. El conocimiento educativo construido desde el discurso disciplinario
L de la Pedagogia.

_/

1.9. Dimensionalizacién de los 4mbitos de indagacién.

Contamos hasta el momento con un listado de ambitos de indagacién que ain no
son objetos de investigacién construidos. Es decir, que esos ambitos no expresan
adn contenidos investigatives concretos ni la relacionalidad entre ellos. Cada 4mbi-
to tiene una complejidad investigativa propia, una historicidad y una extensién espacial.

Ahora se necesita determinar la dimension de cada uno y las relaciones ontolégicas
y cognitivas existentes entre ellos.Para lograrlo, cada 4mbito de indagacién de la lista
es ubicado dimensionalmente de acuerdo a su extensién espacial, historicidad y
complejidad investigativa, comparada con la de los otros componentes del listado.

Para ello se disefia un cuadro con tantos niveles jerarquicos como ambitos existan,
en el que se expresa el nivel jerdrquico que cada ambito posee, de mayor a menor,
de acuerdo con cada uno de los criterios sefialados:

A
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Extensién espacial Historicidad Complejidad
investigativa

En el ejemplo usado, del ejercicio anterior en el que fue problematizado el tema b.
Posibilidades cognitivas y explicativas del fenédmeno educativo desde el discurso
disciplinario de la Psicologia y la Pedagogia, resultaron 7 émbitos de indagacién:

a. Conceptuacién de educacién.

b. Conceptuacién de Psicologfa.

¢. Conceptuacién de Pedagogfa.

d. Estatuto epistemolégico de la Psicologia.

e. Estatuto epistemolégico de la Pedagogia.

f. El conocimiento educativo construido desde el discurso disciplinario de fa Psicologia.
g. El conocimiento educativo consiruido desde el discurso disciplinario de la
Pedagogia.

Estos 7 d4mbitos son dimensionados pensando en el espacio de la realidad que ocu-
pan, la historicidad implicada y la complejidad de la investigacién por realizar, com-

parando a cada uno con los demés.

Y asf resulta el cuadro siguiente:

Fixtension espacial Iistoricidad Complejidad
investigativa
b, ¢ a a
a b, ¢ b,c
d,e d,e d,e
Ly fg Ly




Asi, podrian resultar hasta 7 dimensiones jerdrquicas si cada uno poseyera una di-

mensién distinta a las de los dernés pero, en este caso, sélo quedaron 4 dimensiones
jerdrquicas por lo que el cuadro queda asi:

Extension espacial Historicidad Complejidad
investigativa
b, ¢ 4 a
a b, ¢ b, ¢
d,e d,e d,e
f.g f.g fg

A cada nivel se le otorga un valor cuantitativo con base en el nGmero total de niveles
resultantes, del siguiente modo:

Exicnsion espacial Historicidad Complejidad Valor cuantitative |
investigativa
b, ¢ a a 4
a b, ¢ b, ¢ 3
d,e d, ¢ d, ¢ 2
f.g fg g t

De este modo, los ambitos colocados en el primer nivel tiene un valor de 4; los
ubicados en el segundo, 3; fos ubicados en el tercero 2 y los ubicados en el cuarto, | .

Ast:

a=3+4+4=11
b=4+4+3+3=10
c=4+3+3= 10
d=2+2+2= 6
e=2+2+2=6
f=1+1+1=3
g=l+1+1=73
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Expresemos en ndmeros romanos las dimensiones y en letras los &mbitos. En el
caso del ejemplo queda un cuadro de dimensionalizacién asi:

| I i 1\ vV Vi Vil
a b d f
C e g

Aqui tenemos 7 niveles dimensionales. El Nivel | es el de mayor dimensién y el
VIl el de menor. Obsérvese que en los Niveles V, VI y VII no quedé ningan
ambito contenido. En el Nivel | estd a, en el Nivel ll: by ¢, en el Nivel lll: dy e
y, en el Nivel IV: fy g. Esto significa que a es el Gnico que se ubica en el Nivel
de mayor dimensién, que b y ¢ poseen la misma dimensién y que esta es menor
que la de a, que d y e poseen la misma. dimensién y que ésta es mayor que la de
fy gperomenorqueladebyc.

Recuérdese que la dimensionalizacidn es realizada considerando la compleji-
dad investigativa de cada ambito, su historicidad y la extensién espacial. Como
en este caso ningdn 4mbito quedé en los Niveles V, V1 y VI, suprimamos esos
niveles en el cuadro:

! i i} v
a b d f
C e g

Considérese que, el nimero de niveles dimensionales varia de caso en caso.

Para operar un corte epistemolégico de caréacter vertical y trabajar con un me-
nor ndimero de Ambitos posibles de investigacién, se toman sélo los ambitos que
en la dimensionalizacién quedaron incluidos en alguno de los niveles de la pri-
mera mitad del cuadro, Como este cuadro tiene 4 niveles dimensionales, toma-
remos los Ambitos contenidos en los Niveles | y II; es decir, los 4&mbitos a, by c.
Si en el cuadro se hubiesen formado 5 & 6 niveles, el corte se realizarfa en los
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primeros 3; si tuviese 7 u 8, en los primeros 4; etcétera. De este modo tenemos
el conjunto de ambitos: a, by c.

1.10. Articulacién de los ambitos de indagacién.

Como todos los 4mbitos de indagacion pertenecen al mismo dmbito tematico,
se da entre ellos una relacionalidad investigativa necesaria. Es decir, que para
investigar uno de esos ambitos, necesariamente se tendrin que estudiar los vin-
culos incidenciales mas inmediatos que lo constituyen. La determinacién de los
ambitos incidenciales inmediatamente investigables se realiza tomando a cada
ambito de indagacidn y respondiendo a la pregunta: {Para conocer este ambito
es necesario Conocer a este otro?

La articulacién de un Ambito con los demas se realiza exclusivamente para aque-
llos que quedaron en la primera mitad de los niveles de dimensionalizacién del
cuadro; en el caso del ejemplo, para: a, b, y ¢. La articulacién se establece
analizando los vinculos investigativos de cada uno de los ambitos vencedores
con todos los demas, inclusive aquellos que resuliaron perdedores.

Asi, por ejemplo, construiremos la articulacién del dmbito a:
b

a—<

g M e a0

En este caso, a se relaciona investigativamente con: d y e.

Luego construimos la articulacién de b:

T~

A

b

¢ B o T o T




En este caso b se relaciona con f solamente.

La articulacién de c es la siguiente:

@ h e Qo ®

C \
En este caso ¢ se relaciona investigativamente con: g solamente y ya se conclu-

¥4 la articulacién de los Ambitos contenidos en la primera mitad del cuadro de
dimensionalizacién de cada articulacién.

En el caso usado como ejemplo resultaron pocas articulaciones pero, casi siem-
pre, el nimero de articulaciones resultante es mucho mayor. En resumen tene-
mos las siguientes articulaciones:

Articulacidn de a:a-d-e
Articulacién de b : b - f

Articulaciénde c:c- g

1.11. Analisis cuantitativo de las articulaciones de ambitos.

Conocemos ya las articulaciones de los &mbitos que ocuparon alguno de los
niveles dimensionados de la primera mitad del cuadro respectivo y a qué nivel
pertenece cada Ambito. Démosle un valor cuantitativo a cada nivel dimensional
de acuerdo con el nimero total de niveles resultantes. En el ejemplo que hemos
venido utilizando, resultaron 4 niveles dimensionales. Reproduzcamos el cua-
dro de dimensionalizacién:




a b d

C e

Como resultaron 4 niveles dimenstonales:
¢+ ElNivel | valdra 4.
+ ElNivelll valdra 3.
¢+ ElNivellll valdra 2y.
+ EiNivel IV valdra 1.

Apliquernos los valores cuantitativos a cada una de las articulaciones vencedoras:

Articulacidna =a +d + e
a=a4) + d{2) + e(2)
a=44+2+2

a=28

Articulacién b = b + f
b =b{3) + f{1)

b=3+1

b =4

Articulacién c = ¢ + g
= ¢(3) + g(1)

c=3+1

c =4

En resumen:

a=38

b=4

c=4

Evidentemente, la articulacién que resulta con mayor valor cuantitativo es la
articulacién a, en este caso. Esto significa que, en cuanto a la vinculacién de
ambitos que investigativamente relaciona cada una de las articulaciones, a es la

supetior, siguiéndole con igual valor cuantitativo by €.
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1.12. Construccién de la intencionalidad investigativa.

El punto de partida del proceso de construccién del objeto de investigacién fue
el de deteccién de preocupaciones investigativas. Las preocupaciones
investigativas fueron sometidas a un proceso légico hasta llegar a las articulacio-
nes de Ambitos de investigacidn y su tratamiento cuantitativo. Hasta este mo-
mento sabemos cuéles son las articulaciones y el valor cuantitativo de cada una
de ellas, pero no tenemos atin determinado cudl de esas articulaciones sera el
objeto de investigacién. La cuantificacién de las articulaciones nos permite sa-
ber sus alcances dimensionales investigables, pero sélo eso.

Para ayudarnos en la eleccién de una articulacién como objeto de investigacién,
establezcamos la intencionalidad investigativa. Para hacerlo, se responde a la
pregunta: {Qué quiero hacer con el conocimiento resultante de mi investiga-
cién? Responder a esta pregunta es importante porque, dependiendo de la
intencionalidad es el objeto que se debe investigar; es decir, que el conocimien-
to de cualquier objeto no satisface cualquier intencionalidad.®

El sujeto cognoscente siempre tiene una intencionalidad cognitiva aunque no
esté consciente de ello, aun cuando se trate de sujetos ordinarios, religiosos o
artisticos. El comerciante, por ejemplo, quiere conocer los precios de sus pro-
veedores para obtener mas utilidades. En el caso de la construccién de conoci-
miento cientifico, es muy ventajoso para el sujeto estar consciente racionalmente de
su intencionalidad ya que ello permite una construccién objetual més objetiva.

El conocimiento no es mas que un medio y nunca un fin en si mismo. Tener
claramente establecido para qué me sirve construir un conocimiento, permite
identificar un objeto cuyo conocimiento me vincule directamente con la realiza-
cién de la intencionalidad.

Vid., COVARRUBIAS VILLA, Francisco. Las herramientas de la razén, inciso 2.3. y
cap. 3.

b
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Dos objetos de investigacién pueden tener la misma denominacién y, sin em-
bargo, responder a intencionalidades diferentes por lo que realmente se trata de
dos objetos de investigacidn distintos, tan distintos como pueden serlo los suje-
tos que los investigan.

Por ejemplo, dos investigadores educativos se plantean la investigacion del obje-
to: "Formas y contenidos de ensefianza de la historia de México en la escuela
primaria mexicana”. Uno de ellos tiene la intencionalidad consciente o incons-
ciente de fomentar el sentimiento patridtico de los alumnos y, el otro, la de
generar conciencias crfticas en los alumnos. Aunque el objeto de investigacién
lleve el mismo nombre, se trata de dos objetos de investigacion diferentes como
diferentes son dos personas que llevan el mismo nombre.

En el caso que venimos utilizando como ejemplo, la intencionalidad investigativa
quedd enunciada ast:

GENERAR CONCIENCIAS CRITICAS Y REFLEXIVAS EN LOS EDUCANDOS A PARTIR DFL
CONOCIMIENTO DISCIFLINARIO CONSTRUIDO FOR LA PSICOLOGIA.

1.13. Analisis de la vinculacién de los contenidos de cada articulacién con
la intencionalidad investigativa.

Representemos a la intencionalidad con el simbolo: C. Una vez establecida ia
intencionalidad C la relacionaremos con los ambitos constitutivos de cada arti-
culacién que resultaron del ejercicio 1.10.

Usemos el ejemplo para explicar el procedimiento. En ese caso resultaron las
siguientes articulaciones:

Articulacién de b: b -

Articulacidn dea: a-d-e
f
Articulaciénde c: ¢c- g
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Comencemos con la articulaciéon de a: a-d-e
a
C < d
[
De la articulacién de a todos los ambitos se vinculan con la intencionalidad.
Articulacidn de b : b- f
b
Q\ f
De la articulacién de b se vinculan con la intencionalidad los Ambitos g y f.
Articulaciénde c: ¢ - g
c
G
\ .
De la articulacién de ¢ se vinculan con la intencionalidad los &mbitos ¢ y g.

Recordemos que en el cuadro de dimensionalizacién los distintos Ambitos obtu-
vieron los siguientes valores cuantitativos:

i

o o
I
-+ . 00

A

Como la articulacién b vincula con la intencionalidad los 4mbitos: a, d y e el
valor cuantitativo de este vinculacién es:

a
a + 24+ 2

I¥

a(d) + d(4) + e(d)
4
3

a
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Como la articulacidn b vincula sélo a f su valor es:

b= (1)
b= |

Como la articulacién ¢ vincula sélo a g su valor es:

i

i

c=g(l)
c =1

En resumen, los valores cuantitativos del vinculo entre las articulaciones y la
intencionalidad es el siguiente:

a=28

De este modo, la articulacién de a es la que mas vinculada estd con la
intencionalidad.

1.14. Denominacién del objeto de investigacién.

Una vez que se ha determinado cuél es la articulacién que constituira el objeto
de investigacién (la resultante del ejercicio 1.13.), se establece un enunciado
del objeto de investigacién a partir de la denominacién del 4mbito articulado
vencedor vy la intencionalidad investigativa. La denominacién del objeto de in-
vestigacién no necesariamente es idéntica a la denominacidn del 4mbito articu-
lado ¢ a la de la intencionalidad ni ser una sintesis de éstas, pero si debe expre-
sar con exactitud lo contenido en ellas. En el ejemplo utilizado la denominacién
del objeto es:

LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO EDUCATIVO DESDE EL DISCURSO
DISCIPLINARIO DE LA PsicoLogia.




Para un sujeto con amplia experiencia como investigador cientifico, algunas de
las fases del proceso de construccién del objeto de investigacién aqui propues-
tas, podrian resultar innecesarias ya que la practica investigativa desarrollada y
la formacién académica adquirida, le proporcionan habilidades y conocimien-
tos que le permiten la identificacién de 4mbitos concretos de indagacién y sus
posibles articulaciones cognitivas.

Algunas veces puede suceder que sélo sea necesario realizar el proceso de
construccién del objeto, con la puntualidad con la que hemos presentado aqui,
la primera vez y algunas otras veces cuando enfrente situaciones de confusién
investigativa. Casi siempre la practica investigativa misma va mostrando ambitos
concretos de investigacién que aparecen nitidamente en la conciencia del investiga-
dor y que no requieren de tratamientos tan rigurosos como los aqui desarrollados.

Se tiene la experiencia de que, cuando un sujeto asume la epistemologfa dialé-
ctico-critica y con ella realiza por primera vez el proceso de construccién del
objeto, el disefio del proyecto de investigacién, el procese de apropiacidn
cognitiva del objeto y la exposicién de resultados, adquiere una forma crftica,
racional, reflexiva, metédica y sistematica de proceder en la construccién de
conocimiento, que hace innecesario el someterse puntualmente al proceso in-
dicado hasta aqui en este Manual.




2. Disefio de proyectos de investigacién

La epistemologia dialéctico critica diferencia la Iégica de apropiacién de la 16gi-
ca de exposicién.’ Asi, la l6gica que se emplea para construir el objeto de inves-
tigacidén y el proyecto de investigacién es distinta a la empleada para exponer los
resultados del proceso seguido.

Fl proyecto de investigacién es presentado con el siguiente formato:

+ Portada.

+ Indice.

+ Proceso de construccién del objeto de investigacion.
Delimitacién del objeto.

Problematizaciéon tedrico-investigativa.

Importancia cientifico-social de la investigacién.
Esquema de investigacién.

Fuentes de informacién.

Plan de trabajo.

* & & &

Los contenidos substantivos del proyecto de investigacién son los mismos que
paulatinamente fueron apareciendo en el proceso de construccidén del objeto
de investigacién. La estructura de la presentacion del proyecto de investigacién
no corresponde con el proceso seguido para su diseiio. El proceso de disefio
sigue el siguiente orden:

+ Disefio de la Portada.
+ Diseno del Indice (sin sefialar pagina en la que cada contenido inicia
su fratamiento).

*COVARRUBIAS VILLA, Francisco. Las herramientas de Ja razén, incisos 2.3.2,2.3.3.

cap. 3; La teorizacion de procesos fistérico-sociales, incisos 3.3.y 3.4,
Yy
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+ Redaccién del proceso de construccién del objeto de investigacidn.
+ Disefio del esquema de investigacidn.

+ Redaccién de la delimitacién del objeto.

+ Redaccién de la problematizacién tedrico- investigativa.

+ Redaccion de la importancia cientifica y social de la investigacién.
+ Elaboracién de listados de fuentes de informacién.
+ Disenio del Plan de Trabajo.

Debido a que entre las fases del proceso de disefio del proyecto de investigacién
existe un orden necesario para su construccidn, que no corresponde con el
orden de presentacidn de los apartados, es que aqui asumimos explicativamente
el orden de construccién y no el de presentacién.

Es pertinente hacer notar que, una vez que se realizé puntualmente el proceso
de construccién del objeto de investigacién, se poseen ya los elementos basicos

para disefar el proyecto de investigacién. La parte dificil del proceso es la de
construccién del objeto de investigacién.

2.1. Diseno de la Portada.

La portada del proyecto de investigacién debe contener estéticamente presen-
tada, la siguiente informacién:

+«Nombre de la institucién en la que se adscribe el proyecto.
+Nombres de las dependencias especificas de adscripcidn del proyecto. El
orden de aparicién de esta informacidn es el resultante de la aplicacién

del criterio de mayor a menor grado de generalizacidn.

Por ejemplo:

o



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD AJUSCO

-Enunciacién del proyecto de investigacién y su carécter. Por ejemplo:

Proyecto de Investigacién de
Tesis de Maestria en Educacion con campo en Formacién Docente
o
Proyecto de Investigacidn

- Denominacién o titulo del proyecto. Por ejemplo:

La construccidn de conocimiento educativo
desde el
discurso disciplinario de fa Fsicologia.

+ Nombre del o de los susientantes del proyecto.
+ Nombre del o de los asesores.
¢ Lugar y fecha de elaboracién.

Toda esta informacién debe aparecer en una sola pagina y no se debe incluir
informacién de otro tipo.

En el caso que venimos utilizando como ejemplo permanente, la portada que-
dé ast:

K
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_\
Universidad Pedagdgica Nacional

Unidad Ajusco

Proyecto de Investigacién de Tesis de Maestria en Educacién con

campo en Formacién Docente

LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO EDUCATIVO
DESDE EL DISCURSO DISCIPLINARIO DE LA PsiCOLOGIA.

Sustentante:
Virginia Alvarez Tenorio

Asesor:
Dr. Francisco Covarrubias Villa

México, D. F, febrero de 1992.
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2.2. Disefio del Indice.

Inmediatamente después de la pagina de Portada, se presenta el Indice cuya
estructura es la siguiente:

/

.

. Proceso de construccién del objeto de investigacién. .
. Delimitacién de! objeto.

. Problematizacion tedrico-investigativa.

. Imporiancia cientifica y social de la investigacién.

. Esquema de investigacién.

. Fuentes de informacién.

. Plan de trabajo.

\

Pagina

Contenido

6.1, Bibliografia.

6.2. Hemerografia.

6.3. Documentos.
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/

Por supuesto que el paginado varia de caso en caso. El que aqui aparece es el
que realmente resulté en el ejemplo que venimos utilizando.

No debe incluirse otro tipo de informacién que no sea la del Indice en la pagina
o paginas en la(s) que éste aparece y recuerde que el Indice corresponde a la
l6gica de presentacién del Proyecto de Investigacién, que es diferente a la 16gica
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y numeracidn seguidas en el proceso de construccién del Proyecto que se des-
cribe a continuacion.

2.3. Redaccién del proceso de construccidén del objeto de investigacién.

En esta parte del proyecto se presenta la descripcién puntual del proceso segui-
do en la construccién del objeto de investigacién, procurando presentar breves
explicaciones de la légica aplicada en cada fase y el detalle del ejercicio especi-
fico realizado, buscando que el posible lector entienda las condiciones en las
que se realizé la construccién del objeto y las razones por las cuales se hizo de
esa manera.

Es decir, en cada fase del proceso de construccién del objeto se anota, primero,
la denominacién de la fase, luego la explicacién 16gica de la fase y después, los
resultados concretos de su aplicacién.

2.4. Proceso de construccién del esquema de investigacion.

Para construir el esquema de investigacién se toma como base la articulacién de
ambitos de indagacién que resulté vencedora en el ejercicio 1.13. denomina-
do: "Anélisis de la vinculacién de los contenidos de cada articulacidén con la
intencionalidad investigativa”.

Los contenidos de la articulacién son considerados como ambitos de indaga-
cién que contienen exigencias cognitivas para construir el conocimiento tedrico
del objeto concreto de investigacién. Pero estos 4mbitos no deben ser usados tal
como hasta este momento estan enunciados, porque en ellos estan contenidos
aspectos que podrfan ser investigados en su vinculacién con aspectos de otro u
otros ambitos. Por eso es por lo que, los 4mbitos de indagacién articulados de-
ben ser sometidos a una exploracién particularizada de las exigencias cognitivas
implicadas en ellos.



El procedimiento que se recomienda para ello es el siguiente:

|. Se toma uno de los 4mbitos de la articulacién vencedora.

2. Se reflexionan las exigencias investigativas implicadas en él, apli-
cando la misma I6gica de problematizacion que se empled en la fase 1.8.
del proceso de construccién del objeto de investigacion.

3. Se anotan las exigencias investigativas percibidas.

(Estos tres pasos se repiten con cada uno de los ambitos.)

4. Las exigencias cognitivas percibidas se vinculan con el objeto con el
fin de establecer cuiles de ellas son exigencias cognitivas del objeto de
investigacion.

5. Se enlistan las exigencias cognitivas vinculadas con el objeto de investi-
gacion.

6. Se agrupan las exigencias cognitivas con base en su contenido substantivo.

7. Se enuncian los apartados sustantivos del esquema de investiga-
cién, englobadores de los ambitos agrupados. Asi, quedan enunciados los
apartados més generales del esquema numerados, cada uno, con un digito.
Se debe procurar que la dimensionalidad de cada apartado de un digito
sea semejante a la de los demas y que, el orden con el que aparecen sea de
continuidad y correspondencia 16gica.

8. Los apartados generales resultantes son particularizados con base en
las exigencias cognitivas de los Ambitos de indagacién que son desglosadas
en la fase 6 inmediata anterior.

9. Transformacién de las exigencias cognitivas ubicadas en los 4mbitos
generales a enunciados investigativos.

Es necesario recordar que, la cantidad de ambitos articulados dependera de las
caracteristicas del enunciado tematico que resulté vencedor en el ejercicio 1.6.
y de los dmbitos articulados en el ejercicio 1.11., que son recuperados para
establecer su relacién con la intencionalidad investigativa del sujeto cognoscente.

Apliqguémoslo al ejemplo:
La articulacién que resulté vencedora en el ejercicio 1.13. fue la articulacién de
a la cual vincula los 4mbitos: a - d - e.




Recordemos el significado de las literales:
a significa: Conceptuacién de Educacién.

pli d significa: Estatuto epistemolégico de la Psicologia.

' e significa: Estatuto epistemoldgico de la Pedagogja.

conceptuacién de educacién es necesario conocer:
aa. Los conceptos de educacién construidos desde distintas posturas

‘ Tomemos a a y determinemos sus exigencias cognitivas. Para conocer la

1 de! tedricas.

¢ ab. Los andamiajes categérico-conceptuales de las teorias en las que estos

_ conceptos fueron construidos.
St ac. Fl significado y uso que de cada categorfa se hace en cada discurso

tedrico. :

7o ad. La concepcidn ontoldgica en que cada teoria se sustenta.,
[?’2; ae. La concepcidn epistemoldgica de cada teorfa.
Ho. Las exigencias cognitivas de d (Estatuto epistemolégico de la Psicologia) son:
o a. Corrientes tedricas existentes en la Psicologia.

1
|
|
!
i
de ‘ . L. .
| db. Concepcién ontoldgica en que se sustenta cada corriente de pen-
i samiento en la Psicologfa.

;n . Concepcidn epistemoldgica sustentada por cada corriente de pen-
as sarniento en la Psicologia.
s 1 de.Constructos explicativos de cada corriente de pensamiento en Psicologia.
! Las exigencias cognitivas de e (Estatuto epistemolégico de la Pedagogia) son:
\ ea. Corrientes tedricas existentes en la Pedagogia.
125 ‘ eb. Concepcién ontolégica en que se sustenta cada corriente de pen-

samiento en la Pedagogia.
ra ; ., ; y )
ec. Concepcién epistemoldgica sustentada por cada corriente de pen-

te. i . P
| samiento en la Fedagogia.
ee. Constructos explicativos de cada corriente de pensamiento en Fedagogfa.
de | . . . . . . .
i Determinemos las exigencias cognitivas que se vinculan con el objeto de inves-

tigacién. El objeto de investigacion se denomina: La construccién de conoci-
miento educativo desde el discurse disciplinario de la Psicoloxfa.
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Como ya sefialamos, todos los Ambitos articulados con la intencionalidad man-
tienen una relacién cognitiva con el objeto de investigacién, pero en sf mismos,
cada uno de estos ambitos de indagacién contienen una serie de exigencias
cognitivas que no seran estudiadas por derecho propio, por lo que es necesario
que sean sometidas a un proceso de anélisis que permita identificar cuéles de
éstas pertenecen al objeto de investigacién.!?

El objeto de investigacién del ejemplo se vincula con las exigencias cognitivas
siguientes:
aa, ab, ac, ad, ae,

da, db, dc, dd, de,

No se vincula con las exigencias cognitivas de E porque este ambito esta referi-
do a la disciplina Pedagégica. De este modo, resulta el listade de exigencias
cognitivas siguiente:

aa. Los conceptos de educacién construidos desde distintas posturas tedricas.

ab. Los andamiajes categrico-conceptuales de las teorfas en las que

estos conceptos fueron construidos.

ac. Elsignificado y uso que de cada categoria se hace en cada discurso
tedrico.

ad. La concepcidn ontolégica en que cada teorfa se sustenta.

ae. La concepcién episternoldgica de cada teoria.

da. Corrientes tedricas existentes en la Psicologfa.

db. Concepcidn ontolégica en que se sustentan las distintas corrientes

de pensamiento en la Psicologfa.

de. Concepcién epistemolégica en que se sustentan las distintas co

rrientes de pensamiento en la Psicologfa.

de. Constructos explicativos de cada corriente de pensamiento en Psicologia.

0 Vid. COVARRUBIAS VILLA, F. Las herramientas de la razén, inciso 2.1. y La

teorizacidn de procesos histérico-sociales, inciso 2.1
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Suprimamos las literales de identificacion de pertenencia de la exigencia cognitiva
al 4mbito de indagacién articulado:

+Los conceptos de educacién construidos desde distintas posturas tedricas.
+Los andamiajes categdrico-conceptuales de las teorfas en las que estoscon-
ceptos fueron construidos.

+El significado y uso que de cada categoria se hace en cada discurso teérico.
+La concepcién ontoldgica en que cada teoria se sustenta.

+La concepcién epistemoldgica de cada teorfa.

+Corrientes tebricas existentes en la Psicologfa.

+Concepcidn ontolégica en que se sustentan las distintas corrtentes de
pensamiento en la Psicologia.

+ Concepcidn epistemolégica en que se sustentan las distintas corrientes de
pensamiento en la Psicologia.

+Constructos explicativos de cada corriente de pensamiento en Psicologfa.

Agrupemos las exigencias cognitivas con base en su contenido sustantivo:
Grupo | "
¢ os conceptos de educacién construidos desde distintas posturas tedricas.
+Los andamiajes categérico-conceptuales de las tecrifas en las que estos con-
ceptos fueron construidos.
+El significado v uso que de cada categoria se hace en cada discurso teédrico.
+La concepcién ontoldgica en que cada teorfa se sustenta.
+La concepcidn epistemoldgica de cada teorfa.
Grupo 1I:
+ Corrientes tedricas existentes en la Psicologfa.
+Concepcion ontoldgica en que se sustentan las distintas corrientes de pensa-
niiento en la Psicologia.
+Concepcién epistemoldgica en que se sustentan las distintas corrientes de
pensamiento en la Psicologfa.
+Constructos explicativos de cada corriente de pensariento en Psicologfa.

Expresemos las exigencias cognitivas en contenidos generales del esquema de
investigacion: '
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1. El concepto de educacidn.
2. Criterios para el andlisis epistemolégico.
3. La Psicologia conductista.

4. La Psicologia cognoscitivista.
5. El Psicoanalisis.

Para particularizar los contentdos de los ambitos generales de investigacion an-
teriores, ubiquemos las exigencias cognitivas agrupadas con base en su conteni-

do sustantivo en el 4mbito cognitivo general de pertenencia. En el caso de la
ejemplificacidon queda asf:

ﬂ . El concepto de educacién. \

* Los conceptos de educacidn construidos desde distintas posturas tedricas.

2. Criterios para ef andlisis epistemolégico.
* Los andamiajes categérico-conceptuales de las teorfas en las que estos
conceptos fueron construidos.
* £l significado y uso que de cada categoria se hace en cada discurso tebrico.
* La concepcién ontoldgica en que cada teotia se sustenta.
* La concepcién epistemolégica de cada teoria.

3. La Psicologfa conductista.
* Concepcién ontoldgica en que se sustenta.
* Concepcidn epistemoldgica en que sustenta.
* Constructos explicativos de sus discursos sustantivos.

4. La Psicologia cognoscitivista.
* Concepceidn ontoldgica en que se sustents.
* Concepcién epistemolSgica en que sustenta.
* Constructos explicativos de sus discrsos sustantivos.

5. El Psicoanalisis.
* Concepcidn ontolgica en que se sustenta.
* Concepcidn epistemoldgica en que sustenta.
\ * Constructos explicativos de sus discursos sustantivos.
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Transformemos las exigencias cognitivas ubicadas en los ambitos generales a
enunciados investigativos. En el ejemplo utlizado el esquema de investigacién
qued? integrado asi:

r

\

LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO EDUCATIVO DESDE EL DISCURSO
DISCIPLINARIO DE LA PSICOLOGIA.

1. El concepto de educacion.

1.1. Concepto de educacién.

1.2. Concepto de procese educativo.

1.3. Concepto de aparato generador de conciencia.

2. Criterios para el anélisis epistemoldgico.
2.1. Concepcidn ontoldgica.
2.2. Entramado categérico-conczptual.
2.3. Criterios de aproptacién de objetos de investigacion.
2.4. Constructos explicativos.

3. La Psicologfa conductista.
3.1. Entramado categérico-conceptual.
3.2. Criterios de apropiacién de objetos de investigacién.
3 3. Constructos explicativos del fenémeno educativo.

4. La Psicologia cognescitivista.
4.1. Entramado categérico-conceptual.
4.2. Criterios de apropiacién de objetos de investigacién.
4.3. Constructos explicativos del fenémeno educativo.

5. El Psicoanalists.
5.1. Entramado categdrico-conceptual.
5.2. Criterios de apropiacién de objetos de investigacion.
5.3. Constructos explicativos del fenémeno educativo.

\ J

Como podra observarse, muchas de las exigencias investigativas resultantes del
ejercicio § no aparecen en el esquema de investigacién. Esto se debe a que son

1
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muy especificas y que han quedado englobadas en enunciados méas generales
del esquema. Las exigencias cognitivas no incluidas hasta el momento, pueden
ser consideradas para una mayor particularizacién del esquema, ubicandolas
en los sitios en los que 16gicamente correspondan. Por ningln motivo se debe
forzar la particularizacién delesquema de investigacién, porque no necesariamen-
te han sido percibidos los contenidos posibles de cada parte en este momento. Se
recomienda que la particularizacién se realice hasta donde le sea posible al investi-
gador de acuerdo con las exigencias investigativas por él percibidas.

2.5. Redaccién de la delimitaciéon del objeto.

Delimitar un objero de investigacién es establecer en un recorte epistemoldgico
el qué se va a investigar. La delimitacién se realiza tomando como base el esque-
ma de investigacion, la articulacién de ambitos vencedora en el proceso de
construccién del objeto y el listado de exigencias cognitivas para, con estas tres,
construir lo que podriamos denominar el eje de la investigacion.

Se debe tener claro que los componentes del esquema de investigacién, no son
objetos de investigacidn sino ambitos de indagacién en los que se espera encon-
trar formas y contenidos que permitan construir el conocimiento tedrico del
objeto enunciado,!! de ahi que estos Ambitos no seran estudiados por derecho
propio sino para conocer el objeto de investigacidn.

Se recomienda considerar en la delimitacion los elementos siguientes:
1. Enunciacién de los &mbitos del esquema de investigacién en cuanto a
su articulacién investigativa con el objeto.
2. Explicacién de la articulacién investigativa incidencial con e} objeto.
3. El posible corte temporal de cada ambito investigativo articulado al objeto.

"COVARRUBIAS VILLA, E Las herramientas de la razon, inciso 2.3. y La teorizacién

de procesos historico-sociales, inciso 3 4.
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4. Explicacion de qué aspectos de los dmbitos incidenciales no forman
parte delobjeto de investigacién.

De la lectura de esta parte del proyecto, ha de quedar claro con toda exactitud
qué se va a investigar,

Entre mas abstracto sea el objeto de investigacidn y mas difusa su delimitacién,
mayores dificultades de realizacién tendra la investigacién. El que se trate de
objetos de investigacién meramente tedricos, no significa que su construccidn
objetual deba ser abstracta: el objeto de investigacion debe ser siempre concre-
to aunque su contenido ontoldgico sea muy abstracto.'?

En el caso del ejemplo quedd del siguiente modo:

4 \

2. Delimitacién del objeto de investigacidn.

Los Ambitos de indagacidn del esquema de investigacién son:
1. El concepto de educacién.

2. Criterios para el andlisis epistemnoldgico.

3. La Psicologia conductista.

4. La Psicologia cognoscitivista.

5. El Psicoanélisis.

Expliquemos la articulacién investigativa. incidencial que estos 4mbitos
de indagacién guardan con el objeto de investigacién La construccién de
conocimiento educativo desde ¢l discurso disciplinario de la Psicologia.

Como puede observarse, los &mbitos de indagacién de este objeto pue-
den constituir cada uno por st mismo un objeto de investigacién total pero,
para esta investigacidn, no son més que dmbifos en los que se buscari el
conocimiento del objeto de investigacién construido, por lo que no serén in-
K vestigados como objetos por derecho propio.

Vid, COVARRUBIAS VILLA, F Las herramientas de Ja razén, mciso 2.2,
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El fenémeno educativo es parte de esa compleja realidad Gnica que
se expresa en mdltiples y variadas condensaciones. Cada una de las
condensaciones de esta realidad mdliple es tomada por el pensamiento
lineal como una realidad en si misma que debe ser conocida por una
disciplina cientffica particular.

Cada objeto o conjunto de objetos reales semejantes constituyen, en
el pensamiento positivista, el campo de estudio de una disciplina cientifica
particular. Asi, la forma en la que se concibe la realidad es elevada a con-
cepcién onio-epistemoldgica en la que el mundo se presenta como un
conjunto de hechos y objetos aislados.

De esta forma, la Psicologia, al igual que cualquier otra disciplina
cientifica, conforma su objeto de estudio a partir de una parcelacién
cognitiva. objetual especializada de la realidad, proponiéndose el estudio
de la conciencia a partir de la conducta de los sujetos y de los pracesos de
cognicién desarrollados en su interior.

En la postura epistemoldgica dialéctico critica, los objetos reales son
concebidos como totalidades concretas v los objetos de investigacién como
construcciones mediadoras entre el sujeto y lo real, mas alld de cualquier
recorte disciplinario cientifico. Lo real no reconoce parcelaciones discipli-
narias en sf sino que existe como sintesis de multiplicidad de determina-
ciones de lo total condensado en él. La ciencia ha de apropiarse de los
contenidos y las formas que los objetos reales asumen en su mutacién
permanente, estudiando el qué de lo total se condensa en el objeto y el
¢émo lo condensado de lo total vive en él.

Asumiendo la epistemologia dialéctico-critica, el abjeto de esta inves-
tigacidn tiene la finalidad de realizar una critica epistemolégica y recupe-
rar las aportaciones cognitivas def discurso disciplinario de la Psicologia,
en lo que a proceso educativo se refiere.

* Para ello, investigaremos cémo ha sido conceptuada la educacién
desde distintas posturas tedricas y desde diferentes disciplinas cientificas
de conocimiento, lo cual nos permitira. percibir las aportaciones y limita-
ciones del discurso psicolégico.

For o que se refiere al 4mbito "2. Criterios para el anilisis
episternolégico”, se realizara un estudio de la epistemologia disléctico-cri-
tica que permita la construccidén de un modelo que exprese los elementos




\

/ que seran utilizados y cémo seran empleados ent el analisis de los constructos \

disciplinarios de la Psicologia.

[os ambitos: "3. La Psicologfa conductista”, "4. La Psicologia
cognoscitivista” y "5. El Psicoanalisis” expresan el agrupamiento de los dis-
cursos sustantivos construidos en los que se aplicard el modelo construido
en los ambitos 1. y 2. Estos &mbitos de investigacién no serdn nvestigados
por derecho propio sino para generar el conocimiento del objeto de inves-
tigacion.

Se trata evidentemente de una investigacion de caracter totalmente
documental en la que, la seleccién de las fuentes de informacién se reali-
zarad con base en las sugerencias que especialistas en cada una de las
posturas tedricas en la materia nos hagan..

Los planteamientos de cada una de las posturas teéricas serdn orga-
nizados en un banco de daios construido con criterios uniformes aplica-
dos a los ambitos 3., 4. y 5. Los criterios en cuestién son:

- Caracterizacién de la corriente.

- Entramado categdrico-conceptual.

- Criterios de apropiacién de objetos de investigacién.
- Constructos explicativos del fenémeno educativo.

Por el cardcter tedrico que el objeto de investigacidn tiene, el recorte
temporal de cada ambito de investigacidén resulta innecesario, ya que las
obras relevantes de cada corriente de pensamiento seran recuperadas mas
all4 de su ubicacién historiografico-temporal.

Es importante sefialar que este proyecto de investigacidn, no tiene la
intencién de realizar un estudio historiografico de la Psicologia como dis-
ciplina cientifica. En cambio, el estudio del sustento filoséfico, las concep-
ciones ontolégicas y epistemolégicas, los entramados categbrico-concep-
tuales y los métodos de explicacién de las corrientes conductista,
cognoscitivista y psicoanlitica constituyen su contenido esencial.

/

2.6. Redaccién de la problematizacién tedrico-investigativa.

La problematizacidn tedrico-investigativa consiste en presentar los problemas
de cardcter tedrico e investigativo que el investigador percibe desde el momento
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en que disefia el proyecto de investigacion. Esos problemas estan contenidos en
los &mbitos de indagacién expresados en el esquema y mas especificamente en
el listado resultante del ejercicio realizado en el Inciso 2.4.

La problematizacidn tedrico-investigativa en la epistemologia dialéctico-critica
ocupa el sitio que el marco tedrico ocupa en la epistemologia hipotético-
deducitiva, sélo que, en la dialéctica critica, no se trata de construir un entrama-
do tedrico desde el cual se realizara la lectura de un objeto, sino de plantear
problemas de construccién tedrica de conocimiento del objeto.

Por esto es por lo que aquf no se trata de presentar la discusién tedrica existente
sobre el objeto de investigacién, sino de percibir cuales problemas de teorizacién
se presentaran en el proceso de construccién de conocimiento. Tampoco se
trata de construir una teorizacién previa explicativa de lo que el objeto es, ya
que hasta el momento no se estd en condiciones de hacerlo. La teorizacién del
objeto esté en el punto de llegada y no en el de partida del proceso de construc-
cién del objeto de investigacién. '

Para elaborar la problematizacién tedrica del proyecto de investigacién se reco-
mienda el procedimiento siguiente:
I. Se razona qué problematica tedrica estd implicada en cada ambito de
indagacién. Aquise  consideran los enunciados mas particulares del es-
quema de investigacién.
2. Se establece cuéles problemas tedricos atraviesan todos los 4mbitos par-
ticulares del inciso especifico de! esquema de investigacién que se esta tra-
bajando.
3. Se establece cusles problemas tedricos atraviesan sélo algunos de los
ambitos particulares.
4. Se establece cuiles problemas tedricos son exclusivos de cada ambito.
5. Se determina cuales son los problemas teéricos del inciso que incluye a
estos Ambitos.

PVid., COVARRURBIAS VILLA, F Las herrarmiientas de Ja razén, inciso 2.3.
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Se repite el procedimiento para los incisos de tres digitos y de dos digjtos.

6. Cuando ya se concluy$ la problematizacién de los incisos de dos digitos
contenidos en un capitulo, se disefia la problematizacidn del capitulo.

7. Se repite el procedimiento en cada uno de los capitulos del esquema.
8. Al terminar el proceso de problematizacién de todos los capitulos del esque-
ma, se establece cuéles problemas tedricos atraviesan todo el esquema.

9. La presentacién de esta parte del proyecto se hace exponiendo los pro-
blemas tedricos que atraviesan todo el esquema de investigacion; en segui-
da, los problemas que atraviesan varios capitulos del esquema; los proble-
mas exclusivos de algunos capitulos; los que atraviesan todos los incisos de
cada capitulo; los que atraviesan algunos incisos y; por dltimo, los exclusi-
vos de cada inciso.

La légica empleada en la redaccién de este apartado del proyecto de investiga-
cién va de lo general a lo particular, seglin sea el desglose que se tenga en el
esquema de investigacién. Tanto en la problematizacién tedrica como en la
investigativa se aplica el mismo procedimiento y se recomienda presentar pri-
mero la tedrica y después la investigativa.

En el caso del ejemplo:

Problematizacién tedrico-investigativa. \

El objeto de esta investigacién estd dado por el conjunto de constructos
explicaitvos del fenémeno educativo aportado por las corrientes psicold-
gicas conductista, cognoscitivista y psicoanalitica.

Con la finalidad de construir los problemas tedricos e investigativos
que nos disponemos a enfrentar tengamos presente el esquema de inves-
tigacion:

LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO EDUCATIVO DESDE EL DISCURSO
DISCIPLINARIO DE LA PSICOLOGIA.

1. El concepto de educacidn.

. /
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1.1. Concepto de educacién.
1.2. Concepto de proceso educativo.
1.3. Concepto de aparato generador de conciencia.

2. Criterios para el analisis epistemolégico.
2.1. Concepcidn ontolégica.
2.2. Entramado categbrico-concepiual.
2.3. Criterios de apropiacién de objetos de investigacién.
2.4. Constructos explicativos.

3. La Psicologfa conductista.
3.1. Caracterizacién de la corniente.
3.2. Entramado categdrico-conceptual.
3.3. Criterios de apropiacién de objetos de investigacion.
3.4. Constructos explicativos del fenémeno educativo.

4. La Psicologia cognoscitivista.
4.1. Caracterizacién de la corriente.
4.2. Entramado categdrico-conceptual.
4.3. Criterios de apropiacién de objetos de investigacidn.
4.4. Constructos explicativos de} fendmeno educativo.

5. El Psicoandlisis.
5.1. Caracterizacidn de la corriente.
5.2. Entramado categdrico-conceptual.
5.3. Criterios de apropiacion de objetos de investigacidn.
5.4. Constructos explicativos del fenémeno educativo.

Problematizacién tedrica:
a. Problematica tedrica del Inciso 1. del esquema de investigacidn:

La recuperacién de los conceptos de educacién construidos desde
posturas tedricas distintas, implica el entendimiento de los entramados ca-
tegbrico-conceptuales con los cuales se realizé la construccién, de ahi
que su investigacion pueda resuliar de enorme complesidad.

La formacién académico-escolar de la sustentante del proyecio de )
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investigacion es insuficiente para abondar el estudio de los constructos propios \
de discursos tedricos no implicados en los estudios escolares realizados.

La seleccién de autores y de sus obras mas representativas puede
resultar desafortunado y conducir a graves errores de interpretacidn.

El acceso a especialistas en cada una de las corrientes de pensamien-
to que serdn trabajadas, no es ficil debido a su escasez y a la poca dispo-
sicién para proporcionar asesoria.

Problematica tedrica del Inciso 2. del esquema. de investigacién:

La construccidn de un modelo epistemoldgico requiere de un pro-
fundo conocimiento filoséfico y epistémico-metodolégico que no siempre
se posee y que necesariamente tiene que ser obtenido.

El modelo a construir debe ser lo suficientemente coherente y preci-
so como para resistir los alcances de las teorizactones que se analicen a
través de él.

A pesar de la adhesién a la epistemologia dialéctico-critica, 1a cons-
truccién de los criterios de anélisis epistemolégico no es tarea facil.

Problemaiica tedrica de los Incisos 3., 4. v 5. del esquema de investigacion:

Por lo que se refiere al estudio de las corrientes conductista,
cognoscitivista y psicoanalitica se considera que los problemas de
teorizacidn no seran de gran envergadura. Serd en la exposicién de resul-
tados cuando el reto de teorizacidén aparezca nitidamente.

Problematizacidén investigativa:

Uno de los problemas investigativos que seran enfrentados es ef refe-
rente a la identificacién de autores y obras mas representativos de cada
postura tedrica.

Por tratarse de una investigacién de caracter documental y referida al
estudio de los discursos que sobre el fendmeno educativo se han construi-
do, sélo serd analizado el material existente.

La localizacién de fuentes de informacién es un problema investigativo
menor.

67




2.7. Redaccién de la importancia cientifica y social de la investigacién.

Esta parte del proyecto de investigacién esta enfocado a identificar qué impor-
tancia cientfica y social tendrfa la realizacién de una investigacién cuyo conoci-
miento resultante, fuera explicativo de la 16gica del objeto real aludido en el
objeto de investigacidn. En el caso de la importancia cientifica se busca poner al
tanto al lector y al investigador de la insercién del trabajo emprendido en el
conjunto de investigaciones conocidas y de las que se encuentran en proceso
de desarrollo en esa linea de investigacién. Como en este caso se trata de cons-
truir conocimiento tedrico de concretos determinados y no de verificar la vali-
dez o invalidez de una teorfa preexistente interpretando al concreto con la teo-
ria que se verifica o con otra distinta, siempre es relevante, cientificamente ha-
blando, este tipo de esfuerzos investigativos, aunque se esté expuesto al fracaso
por la complejidad de la realizacién de la actividad emprendida.

Aqui el investigador debe plasmar en detalle el lugar que ocupa su proyecto de
investigacién, los alcances tedricos posibles, el tipo de interpretaciones del obje-
to que se consideraran, las posibles aportaciones tecno-metodoldgicas que po-
drian resultar, las fuentes de informacién que seran recuperadas y que podrian
ser inéditas, etcétera.

Por 1o que a importancia social se refiere, sobresale en la dialéctica critica el
cardcter potenciador de lo real como exigencia gnoseoldgica tedrica del objeto,
en una relacién de conocimiento en la que se trata de construir un conocimien-
to tedrico de un concreto real dandose para incidir en él, otorgindole una
direccionalidad determinada.

Dado que se trata de un conocimiento teérico para potenciar o transformar y
que los objetos de investigacién son de caracter social', todo conocimiento
tedrico construido desde {a dialéctica critica incide en lo real, independiente-

“Vid. .COVARRUBIAS VILLA F. Las berramientas de la razén, Capitulo 3.
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mente del tipo de mediaciones entre el conocimiento construido y el objeto
real. Si esto es asi, el investigador que ha asumido esta posicién tedrica puede
plasmar en esta parte del proyecto de investigacion los alcances posibles que,
en el &mbito del concreto real, pueden ser generados o potenciados de acuerdo con
las posibilidades y limitaciones que el ambiente politico del momento marquen.

En esta parte del proyecto de investigacién se conjugan la intencionalidad, la
articulacién de contenidos en el eje de la investigacidn (los que aparecen inte-
grando el esquema de investigacién) y los problemas tedrico-investigativos
percibidos que con anterioridad fueron trabajados. Se recomienda la exposi-
cién de resultados de este ejercicio, en el proyecto de investigacion, presentan-
do primero la parte correspondiente a importancia cientifica y, después, la co-
rrespondiente a importancia social.

En el caso del ejemplo que venimos utilizando queds asf:

( Importancia cientifica y social.

Este proyecio de investigacion se enmarca en un contexto de pro-
duccién teédrica de la Psicologia muy vasto. Sin embargo, son muy pocos
los trabajos existentes dedicados al estudio epistemolégico de las cons-
trucciones cognitivas realizadas en esta disciplina. Existen aplicaciones de
los constructos tedrcos al estudio de problemas concretos pero, estudios
en los que se analicen los entramados categdrico-conceptuales en que se
sustentan esos discursos son verdaderamente escasos.

El estudio del estatuto epistemoldgico de un constructo
presumiblemente cientifico es de alta prioridad, si consideramos que sus
discursos sustantivos estdn fundamentados en andamiajes categérico-con-
ceptuales. En el caso especifico de las construcciones cognitivas del fend-
meno educativo desde la Psicologia, este estudio es de vital importancia si
consideramos la posibilidad de sustentacién en entramados categbrico-
conceptuales endebles o inexistentes.

Hoy dia en que la construccién de conocimiento presentado como
cientifico, de manera crecientemente predominante se reduce a la des-

/
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cripcién fenoménica basada en la cuantificacion, es relevante recurrir a
la critica epistemoldgica para determinar el caracter de los discursos
cognitivos y su estatuto gnoseoldgico.

Hasta el momento, sdlo se pueden percibir de manera abstracta los
grandes ambitos que seran explicados como producto de esta investiga-
¢ién, pero no los contenidos concretos de esa explicacion. Se espera re-
unir los suficientes elementos cognitivos que permitan mostrar y explicar
las concepciones ontolégicas y epistemolégicas del conductismo, el
cognoscitivismo y el psicoandlisis, sus entramados categdrico-conceptua-
les y la estructura de sus discursos sustantivos del fenémeno educativo.

Existe la posibilidad de construccién de nuevo herramental tedrico
que conduzca a la construccidn de conocimiento del fendmeno educativo
que supere las limitaciones de los discursos existentes, si bien [a construc-
cidén explicatva del fendmeno educativo basada en el nuevo herramental
sea una tarea de realizacién posterior,

Seran muchas las fuentes documentales de informacién que seran
consuitadas para la construccién de conocimiento de nuestro objeto. Su
presentacidén ordenada puede resultar de gran ayuda para otros investiga-
dores que trabajen una tematica similar a la nuesira. Las referencias docu-
mentales que aparezcan en la exposicién de resultades, pueden servir de
guia para estudios especificos realizados por otros investigadores.

[ a importancia social de esta investigacién es sumamente reducida
ya que no se trata de un objeto que aluda directa e inmediatamente proce-
sos educativos reales, en los que pudiera ser aplicado el conocimiento
construido.

I

2.8. Elaboracién de listados de fuentes de informacién.

El esquema de investigacién contiene las exigencias cognitivas organizadas por

niveles diferenciales de generalizacién-particularizacién. Entre més particulari-
zado es un Ambito de indagacién, méas facil es determinar las posibles fuentes de
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su investigacion. Por esto es por lo que el esquema de investigacién es tormado
como base en la determinacién de las fuentes posibles de informacion existen-
tes o creadas, ya que el enunciado del objeto de investigacién, a pesar de su alto
grado de concrecion, sigue siendo, para estos fines, muy difuso.

Las fuentes de informacién pueden ser bibliograficas, hemerograficas, docu-
mentales inéditas o construibles. Ef esquema de investigacién cumple aqui la
funcién de criterio de identificacion de fuentes de informacién, ya que su con-
tenido expresa las exigencias cognitivas del objeto. En términos procedimentales
se recomienda construir su integracién del siguiente modo:

1. Elaboracion de un fichero de fuentes de informacién integrado con
las fichas de las obras que, a primera vista, pudieran contener informacion so-
bre el objeto. Estas pueden ser obtenidas por medio de la revisién de listas de
publicaciones y de ficheros tematicos de bibliotecas especializadas y por la re-
comendacién de obras por especialistas en esa linea de investigacién o en el
manejo sustantivo de esa temética.

2. Anélisis del Indice General y del Indice Analitico de las obras consi-
deradas para determinar si son o no dtiles, de acuerdo a lo contenido en el
esquema de investigacién. Las fichas de las fuentes de informacién que asi lo
parezcan, seran codificadas de acuerdo con el nGmero asignado en el esquema
de investigacién a un contenido objetual determinado del cual se supone trata
relevantemente esa obra.

3. Organizacién de las fichas de acuerdo con su cardcter (bibliografico,
hemerografico o documental) y bajo el criterio de orden alfabético por apellido
del autor y titulo de la obra. Esto permite integrar el fichero de fuentes de infor-
macién de la investigacién, el que puede ser ampliado en el caso en el que la
investigacién misma lo requiera.

4. Flaboracién de los listados de fuentes de informacién. Debe elabo-
rarse uno para cada tipo de fuentes. Estas listas se incluyen en el proyecto de
investigacion en la parte correspondiente.




£l tratamiento investigativo detallado de las fuentes de informacién, es presen-
tado en el Capitulo 3. Registro de fuentes de informacién, de este Manual.

2.9. Diseno del Plan de Trabajo.

El plan de trabajo del proyecto de investigacién tiene la finalidad de plasmar por
anticipado las actividades y tareas que seran desarrolladas en el proceso de
investigacién.

La Iégica que para construirlo se sigue es la propia del proceso de apropiacién
dei objeto y para ello, se determinan las fases del proceso, las actividades
investigativas implicadas en la ejecucién de cada fase y las tareas necesarias para
la realizacion de cada actividad.

Se establece el tiempo requerido para la realizacién de cada tarea y la suma de
los tiempos requendos para las tareas de una actividad, es el tiempo necesario
aproximado de ésta. La suma de los tiempos necesarios de las actividades de
cada fase, es el tiempo necesario de éstay, la suma de los tiempos de las fases,
es el iempo total requerido para la realizacién de la investigacién total.

En todo proyecto de investigacion se puede usar como modelo el Plan de Tra-
bajo que aqui se presenta, ajustando el tiempo de ejecucién de actividades y
etapas a las exigencias concretas del objeto de investigacién. Téngase cuidado
en establecer los plazos minimos de ejecucién de cada una de las etapas, evitan-
do con ello el establecimiento de un plazo total infinito.

Un modelo de Plan de Trabajo que podria utilizarse es el siguiente:

.
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Plan de Trabajo

ETAPA

ACTIVIDADES

DURACION

1. Construccidn del
objeto de
investigacién

1.1 Deteceidén de preocupaciones
investigativas.

1.2. Depuracién de preocupaciones
investigativas.

1.3. Traduccién de las preocupaciones
investigativas a enunciados interrogativos

1.4. Traduccién de los enunciados
interrogativos a cnunciados temdticos.

1.5. Jerarquizacién de los enunciados
tematicos.

1.6. Andlisis de la jerarquizacién de temas.
1.7. Problematizacién del tema.

1.8. Traduccién de los enunciados
problemdticos a 4mbitos de indagacién.
1.9. Dimensionalizacion de los 4mbitos de
indagacién.

1.10. Articulacién de los 4mbitos de
indagacién.

1.11. Apdlisis cuantitativo de las
articulaciones de dmbitos.

1.12. Construccién de la intencionalidad
investigativa.

1.13. Anilisis de la vinculacién de los
contenidos de cada articulacién con la
intencionalidad investigativa.

1.14. Denominaci6n del objeto de

investigacién




ETAPA

ACTIVIDADES

DURACION

2. Disefio del
proyecto de
investigacion

3. Integracién de
ficheros de fuentes
de informacion.

2.1. Disefio de la portada.
2.2. Indice

2.3. Redaccién del proceso de construccidn
del objeto de investigacion

2.4. Delimitacién del objeto.
2.5. Problematizacidn teérico-investigativa
2.6. Importancia cientffica y social.

2.7. Construccién del esquema de
investigacion.

2.8. Determinacion de las fuentes de
\nformacién.

2.9. Mecanografiado.

3.1. Seleccién de bibliografia dtil en los
ficheros del investigador y bibliotecas.
3.2. Sclecci6n de bibliografia dtil en listas
de publicaciones.

3.3. Registro de tuentes sugeridas por €l
ascsor y por especialistas en la linea de
linvestigacion. ,

3.4, Seleccién de articulos en revistas
Fspecializadas y periédicos.

3.5. Basqueda, localizacién y registro de
documentos




ETAPA

ACTIVIDADES

DURACION

4. Disefio det
programa de
Huentes de
informacién

1.1, Revisién v codificacion analftica de fucntes
bibliograficas.

14.2. Revision y codificacién analitica de fucnies
themerograficas.

4.3. Revisidn y codificacién analitica de fuentes
documentales.

5. Andlisis y
fichado de
fuentes
bibliogrificas

5.1, Lectura y andlisis de fuentes bibliograficas.

5.2. Klaboracién de fichas de trabajo.

6. Andlisis y
fichado de
fuentes
hemerogréficas

6.1, Lectura y andlisis de fuentes
hemerogréficas

{6.2. Elaboracién de fichas de trabajo

7. Andlisis y
fichado de
fuentes
documentales

7.1. Lectura y andlisis de fuentes
hemerogrificas

7.2. Elaboracién de fichas de trabajo

8. Disefio y
aplicacién de
fucntes de
investigacién
creadas.

8.1. Discfio de instrumentos de recoleccién de
informaci6n.

8.2. Aplicacién de instrumentos

8.3. Andlisis y sistematizacién de la

informacién recabada.
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ETAPA

ACTIVIDADES

DURACION

9. Codificacion y
sistematizacién de
ias fichas de
trabajo

9.1. Codificacion
9.2. Clasificacién

10. Disefio del esquema de presentacién de resujtados

11
Sistematizacioén
de materiales de
informacién
para la
claboracion del
rimer borrador

11.1. Recodificacién de fichas de trabajo de
acuerdo al esquema de investigacion.

11.2. Clasificaci6n y reordepamiento de las
fichas de trabajo.

12.Elaboracion
del primer
borrador

12.1. Andlisis de las fichas de trabajo.
12.2. Redaccion

13. Mecanografiado del primer borrador

14, Andlisis y
discusion del
primer borrador

14.1. Presentacién del borrador a los asesores.
14.2. Discusion del documento con los asesores
14.3. Anotacién e incorporacion de las
observacioncs

15. Elaboracitn del segundo borrador.

16. Mecanografia del segundo borrador

17. Presentacién

totales:

17 ETAPAS

En la dGliima columna del lado derecho se anotarfa el tiempo concreto que cada
investigador dedicara a su investigacién dependiendo de las caracteristicas del
objeto concreto de investigacidn.

En el caso del ejemplo utilizado quedd de la siguiente manera:
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Plan de Trabajo

investigacion
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ETAPA ACTIVIDADES DURACION
1. Construccién dcl 1 mes
objcto de
investigacion
1.1 Deteccidn de preocupaciones 3 dfas
investigativas.
1.2. Depuracién de preocupaciones 2 dias
investigativas.
1.3. Traduccién de las preocupaciones 2 dias
investigativas a enunciados interrogativos
1.4. Traduccién de los enunciados 2 dias
interrogativos a enunciados temdticos.
1.5, Jerarquizacién de los enunciados 1 dia
tematicos.
1.6. Andlisis de la jerarquizacién de temas. 1 dia
1.7. Problematizacién del tema. 1 dia
1.8. Traduccion de los enunciados 1 dia
problemiticos a 4mbitos de indagacién.
1.9. Dimensionalizacién de los dmbitos de 1 dia
indagacién.
1.10. Ardculacién de los dmbitos de 1dia
indagacién.
1.11. Anélisis cuantitativo de las 1 dfa
articulaciones de 4mbitos.
1.12. Construccién de la intencionalidad 1 dia
linvestigativa.
1.13. Anélisis de la vinculacién de los 2 dfas
contenidos de cada articulacién con la
intencionalidad investigativa.
1.14. Denominacién del objeto de 1 dia




ETAPA

ACTIVIDADES

DURACION

2. Disefio del
proyccto de
investigacion

2.1. Discfio de la portada.

2.2. Indice

del objeto de investigacidn
2.4. Delimitacién del objeto.

2.6. Importancia cientifica y social.

2.7. Construccion del esqquema de
investigacion.

2.8. Determinacién de las fuentes de
informacién.

2.9. Mecanografiado.

2.3. Redaccion del proceso de construceion

2.5. Problematizacién tedrico-investigativa

2 meses

1 dfa

2 dfas

2 dias

2 dias

1dia

7 dias

30 dias

7 dias

7 dias

3. Integracién de
fichcros de fuentes
de informacidn.

3.1. Seleccidn de bibliografia (til en los
ficheros del investigador y bibliotecas.
3.2. Seleccion de bibliografia dtil en fistas
de publicaciones.

3.3. Registro de fuentes sugeridas por ¢t
asesor y por especialistas en la linea de
investigacién.

3.4. Seleccidn de articulos en revistas
especializadas y periddicos.

3.5. Bisqueda, localizacién vy registro de
documentos

va gy
e

3 meses

15 dias

15 dias

30 dias

30 dfas




ETAPA ACTIVIDADES DURACION
4. Disefio del 2 meses
programa de
fucntes de
informacién
4.1. Revisién y codificacién analitica de fuentes 30 dias
bibliogriticas.
4.2. Revisién y codificacion analitica de fucntes 15 dias
hemerogrificas.
4.3. Revisién y codificacién analftica de fucntes 15 dias
documentales.
5. Andlisis y 20 meses
fichado de
fuentes
bibliogrificas
5.1. Lectura y andlisis de fuentes bibliograficas. 18 meses
5.2. Elaboracién de fichas de trabajo. 2 meses
6. Andlisis y 3 meses
fichado dc
fuentes
hemerogrificas
6.1. Lectura y andlisis de fuentes 2 meses
hemerogrificas
6.2. Elaboracién de fichas de trabajo 1 mes
7. Anilisis y I mes
fichado de
fuentes
documentales
7.1. Lectura y anilisis de fuentes 22 dias
hemerogrificas
7.2. Elaboracion de fichas de trabajo 8 dfas

8. Disefio y
aplicacion de
fuentes de
investigacion
lcreadas.

3.1. Disefio de instrumentos de recoleccion de
informacién.

8.2. Aplicacién de instrumentos

8.3. Andlisis y sistematizacion de la
informacién recabada.
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ETAPA ACTIVIDADES DURACION
9. Codificacién y 1 mes
sistematizacion de 9.1, Codificacién 22 dias
flas fichas de 9.2, Clasificacion 8 dias
itrabajo
10. Disefio del esquema de presentacién de resultados 10 dfas
11.
Sistematizacidon  |11.1. Recodificacién de fichas de trabajo dc 1 mes
de materiales de  Jacuerdo al esquema de investigacién. I mes
informacién 11.2. Clasificacién y reordenamicnto de las 15 dias
para la fichas de trabajo.
elaboracidn det
primer borrador
12.Elaboracién 3 meses
del primer 12.1. Andlisis de las fichas de trabajo. 1 mes
borrador 12.2. Redaccion 2 meses
13. Mecanografiado del primer borrador 1 mes

A

14. Analisis y 3 meses

discusion del 14.1. Presentacion del borrador a los asesores. 1 mes

primer borrador  [14.2. Discusién del documento con los asesores 1 mes
14.3. Anotacion ¢ incorporacién de las I mes

bservacioncs

15. Elaboracion del segundo borrador. 1 mes

16. Mecanografiado del segundo borrador

17. Presentacién

totales: 42 meses

17 ETAPAS

L. S -

Observese que en el ejemplo, el tiempo dedicado al anlisis y fichado de fuen-
tes de informacidn es muy largo debido a que se trata de un proyecto de inves-
tigacién a nivel de Maestria orientado al estudio de procesos de teorizaciéon muy

complejos.
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2.10. Determinacidén de los recursos necesarios para el desarrollo de la
investigacion.

La elaboracién del Plande trabajo es (til, ademas de su uso como guia del
proceso de investigacidn, para determinar los recursos necesario para la realiza-
cién de la investigacién. Sobre todo cuando se trata de investigaciones que
cuentan con apoyo institucional, es necesario incluir el tipo de recursos y el
momento en el que seran requeridos, de modo tal que la investigacién no se
entorpezca por no contar con ellos en el momento, la cantidad y la calidad con
gue son requeridos.

El procedimiento que para ello se sigue es éste:
|. Para cada actividad del Plan de Trabajo se responde a la pregunta: {Qué
se necesita para desarrollar {a actividad? |as respuestas se vacian en un cuadro

como éste:

Recursos materiales

ETAPA*ACTIVIDAD DESCRIPCION DEL CANTIDAD
RECURSO

1 Cubiculo
Hojas blancas
Lapices
Regla
Borrador
Boligrafos
Escritorio

2 Miquina de escribir
Cintas para miquina de
escribir
Cinta correctora
Hojas blancas, bond, carta

t Corrector Hiquido

L .
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En este caso, no fue necesario establecer por actividad los recursos necesarios
pero, generalmente, i lo es. El establecimiento de necesidades de recursos ma-
teriales se continda hasta agotar las fases y actividades del Plan de Trabajo.

B L T FE

2. Una vez concluido el ejercicio a., se hace un cuadro de concentracién
de recursos necesarios. Por ejemplo, si en las distintas fases y actividades se
requieren un total de 2,000 hojas bond, blancas, carta; un escritorio; un cubi-
culo; 15,000 tarjetas para ficha de trabajo; una maquina de escribir; etcéiera, el
cuadro se integra con esos totales, agrupando por tipo los recursos. Asi, se pue-
de elaborar un cuadro como éste:

Resumen de recursos materiales

DESCRIPCION DEL RCCURSO CANTIDAD COSTO

Hojas blancas, papel bond, 36 7,250 1025

kilos

10.500.0

Computadora

Papel para computadora, formas 2 cajas 1500
continuas

TOTAL bl e

El cuadro que resulté del ejercicio 1, inmediato anterior, sirve para saber por
anticipado qué recursos se van a requerir y, de acuerdo con la calendarizacién
aplicada al Plan de Trabajo, se sabe el momento preciso en que cada tipo de
recurso sera utilizado. '

El cuadro que resulté del ejercicio 2, sirve para conocer el total de unidades
que en toda la investigacion se requerira y para calcular el costo de la investiga-
ciébn en el rubro de recursos materiales.
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3. Registro de fuentes de informacién

La determinacién de las fuentes de informacién se realiza tomando los m-
bitos méas particulares del esquema de investigacién como exigencias
cognitivas.

Inicialmente, es necesario consultar especialistas en la linea en la que se
ubica el objeto de investigacién, para que estos indiquen las fuentes que
pueden ser de utilidad. El investigador ya conoce algunas fuentes que tratan
el tema, o incluso, puede ser que cuente ya con un fichero de cuya revisidn
puede entresacar las fichas de las fuentes que considere de utilidad para su
investigacién.

Otros medios de captacién de fuentes de informacién son los listados de
publicaciones de las casas editoriales, los ficheros de bibliotecas y
hemerotecas, los bancos documentales de las instituciones, las referencias
que aparecen en las obras especializadas y los bancos de informacién de
organismos especializados en su registro y procesamiento.

La informacién que se vaya obteniendo se registra en fichas bibliograficas,
hemerograficas o documentales, segin sea el caso, una ficha por fuente y
registrando la informacién con la que se cuente hasta el momento. Paulati-
namente se va completando la informacién de las fichas hasta que queden
debidamente integradas.

Para la elaboracién de estas fichas se recomienda usar tarjetas de 20 x 12.5

cm., las que usualmente se emplean para fichas de trabajo, ya que éstas por

ser de mayor tamafio permiten incluir y recuperar mas facilmente la infor--
macién. En caso de contar con computadora y la respectiva base de datos,

podran registrarse en ésta utilizando el mismo modelo.




Las fichas bibliograficas deben contener la siguiente informacion:
a. Cédigo.
b. Apellido(s) y nombrefs) del (los) autor(s).
¢. Ano de publicacién.
d. Niimero de edicién.
e. Titulo de la obra.
f. Subtitulo de la obra.
g. Nombre de la editorial o del Editor.
h. Nombre de ia ciudad en la que fue editada.
i. Coleccién a la que pertenece y ndmero asignado.
k. Lengua de la que fue traducida.
|. Lengua en la que originalmente fue escrita.
m. Nimero total de paginas.
n. Contenido.

El modelo que se recomienda es el siguiente:

Modelo de Ficha Bibliografica.




Cada parte significa y se elabora del siguiente modo: v
a.Cédigo. En cada ficha se anota la palabra Cédigo y dos puntos. Esta pala-
bra y los dos puntos se escriben con tinta 0 a maquina, al igual que el resto
de la informacién, pero, el cédigo especifico asignado, debe ser anotado a
lapiz ya que frecuentemente éste cambiara debido a la reubicacién de las
fichas por modificaciones del esquerna de investigacién o por la ejecucién
de otro proyecto de investigacion.

b.Apellido(s) y nombre(s) del (o de los) autor(s). Ef o los apellidos del au-
tor se escriben con letras mayGsculas, coma y, después, el o los nombres
del autor con las letras iniciales en maydsculas vy el resto en mindsculas.
Cuando la obra contiene trabajos de varios autores, se registra el primero
de ellos e inmediatamente después del Gltimo de sus nombres, se escribe
coma y luego la abreviatura et al. Si la obra fue escrita por sélo dos auto-
res, se anota el nombre del segunde comenzando con su nombre propio
y después los apellidos en letras mindsculas con excepcién de las iniciales.
El hacerlo de este modo facilita la localizacién e identificacién de las fuen-
tes de informacidn.

c. Afo de publicacién. Se anota el afio de la edicién que se consulta para la
investigacion.

d. Ndmero de edicién. Este se anota al final del afio en la parte superior. Por
ejemplo: 1974(5). Esto significa que se trata de la quinta edicién que apa-
rece en 1974.

e. Titulo de la obra. El titulo de la obra se escribe con letras cursivas o subra-
yado y se utilizan los renglones que sean necesarios para ello.

f. Subtitulo de la obra. En renglén aparte se anota el subtitulo de la obra, si es
que este existe, entre paréntesis o sin ellos.

g. Nombre de la editorial. Se anota la abreviatura ed. si se trata de una
empresa editorial o la abreviatura Ed. si fue editado por una persona. Des-
pués se anota el nombre de la o las editoriales o el del editor, dos puntos y
luego la ciudad en la que fue editado. E.g., ed. Fondo de Cultura Econd-
mica: México;.

h. Ciudad en la que fue editada. En el caso de que existan varias ciudades
con el mismo nombre que la ciudad en la que fue editado, después de
anotarlo se escribe comay después el pais. E.g., ed. Siglo XXI: Salamanca,
Espafa;.
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1.Coleccién a la que pertenece y ndmero asignado. En el caso de que la
obra pertenezca a alguna coleccién, se anota ast: Col., nombre de la co-
leccidn, coma y después No. . E.g., Col. Cuadernos de Pasado y Pre-
sente, No. 72,.

j-Nombre del o de los traductor(s). El nombre del o de los traductores se a-
nota asi: primero la abreviatura t. o la abreviatura trad. y luego el o los nom-
bres de los mismos. E.g., t. Manuel Sacristdn Luzén.

k-Lengua de la cual se tradujo. Después del nombre del o de los traductores
se anota coma y [uego fa lengua de la cual se tradujo. E.g., trad. Manuel Sa-
cristdn Luzén, del aleman.

|.Lengua original. Conviene anotar la lengua en la que originalmente fue
publicado para determinar si se trata o no de traducciones directas o me-
diadas. Es decir, una obra pudo ser escrita y publicada en aleman, luego
raducida al francés y, de la versién en francés traducida al espafiol. Las
mdtltiples traducciones pueden deformar una obra por tos ajustes lingfifsticos
al idioma. Un caso patético es la traduccién de E/ capital de Marx por
Wenceslao Roces y editado por el Fondo de Culiura Econémica, que hoy
se le fama. Ef capiral de VWenceslao Roces por la versidén tan libre que de
ella hizo al traducirla, y que difiere notablemente de la versién editada por
Siglo XXI.

m.Ndmero total de paginas. Se anota el nimero total de paginas y después
la abreviatura pp. E.g., 572 pp.

n.Contenido. Muchos investigadores no acostumbran incluir este dato a pe-
sar de su gran importancia con fines de investigacién. Se recomienda
incluirlobasandose en el Indice General de la obra e incluyendo
sefialamientos como los de contenido de laminas, cuadros, planos, indice
analitico, indice onomastico, indice bibliografico, cronogramas, etcétera.
De ser necesario incliyase todo el Indice General. Cuando una obra con-
tiene escritos de varios autores, en esta parte se anota el nombre(s) y
apellido(s) de cada uno de los autores y el titulo de su escrito. Puede usarse
el reverso de la tarjeta si es necesario.

Nota: En el caso de que una obra sea colectiva y compilada o coordinada
por alguien, debajo de! nombre del autor se anota: (Comp.) o {Coord.)
segiin sea el caso.
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Ejemplo de ficha bibliografica.

Cédigo:

PIAGET, Jean y Rolando Garcia.
1989(4), Psicogénesis de Ia ciencia
ed. Siglo XXI: México,
Trad. Rolando Garcia; del frances.

252 pp.

Contenido
Prefacio. Introduccién. 1. De Aristételes a la mecédnica del impetu. Il
Psicogénesis y fisica prenewtoniana. HI. El desarrollo histérico de la geometria.
V. La Psicogénesis de las estructuras geométricas. V. El Algebra. VI. La forma-
cién de los sisternas prealgebraicos. V1. El desarrollo de la mecanica. VIIL
Psicogénesis de los conocimientos fisicos. IX. Clencia, psicogénesis e ideclogia.
X. Conclusiones generales.

Las fichas hemerograficas deben contener la siguiente informacién:

. Cédigo.
. Apellido(s) y nombre(s) del (o de los) autor{es).
. Fecha de publicacién.
. Titulo del articulo.
. Nombre del periédico o de la revista.
Editorial.
. Volumen.
. Nmero.
i. Pagina(s).
j. Contenido.

29
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El modelo que se recomienda es el siguiente:

Modelo de Ficha hemerografica

@ ™o oo

El uso y estructura de las literales indicadas en el modelo anterior es el siguiente:

a. Cédigo. lgual que en la ficha bibliografica.

b. Apellido(s) y nombre(s) del (o de los) autor{es). Igual que en la ficha
bibliografica,

c. Fecha de publicacién. Se anota el dia, el mes y el afio de la publicacién del
articulo. E.g., 22-03.82.

d. Titulo del articulo. El titulo del articulo se escribe entre comillas.

e. Nombre del periédico o de la revista.

f. Editorial. igual que en la ficha bibliografica.

g. Volumen. Se anota la abreviatura Vol. y luego el nimero en que aparece.

h.Ndmero. Se anota el nimero de la revista o periédico.

i. Pagina(s). Se ancta el ndmero de la pagina en la que aparece el articulo.

(s X9
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E.g.. p. 73. Si aparece en varias paginas continuas: pp. 73-75; si aparece
en paginas discontinuas: pp. 73, 79, 124. Los datos f, g., h., se escriben de
corrido. E.g., Vol. XXVIII, No. 592, pp. 73-75.

j. Contenido. lgual que en la ficha bibliografica.

Ejemplo de ficha hemerografica.

(revista)
r ~
Cédigo:
FARFAN, Guillermo.
Junio de 1991, "La crisis del Estado del Bienestar britanico”,
en Estudios polfiicos,

ed. Coordinacion de Ciencia, Politica, Faculiad
de Ciencias Politicas y Sociales, UNAM:México,
Tercera época, Nam. 6, Abriljulic de

1991.

pp. 83112,

Contenido
a) {Fordismo britdnico? Declinamiento relativo y crisis. b) La bancarrota del
keynesianismo. c) La terminacién del pacto de la posguerra: politicas de ingre-
sos y crisis de autoridad. d) La crisis del Estado del Bienestar. Referencias bi-
bliograficas. Cuadros estadisticos.

o J

Las fichas documentales deben contener los siguientes datos:
a. Cédigo.
b. Apellido(s) y nombre(s) del (los) autor(es).
c. Fecha de elaboracién.
d. Titulo.
e. Subtitulo.
f. Lugar en que se elaboré.
g. Lugar en que se encontré cuando fue consultada,
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h. Colocacién.
1. Ndmero de paginas.
j. Contenido.

El modelo de ficha documental que se recomienda es el siguiente:

Modelo de ficha documental:

T@ e a

Las condiciones en las que se integran estos datos son las siguientes:

*Las partes a., b., d., e., 1., j., se registran igual que en la ficha bibliografica.

*En cualquier tipo de ficha, cuando se desconoce el nombre del  autor, en
su lugar se escribe. Anédn.; cuando se desconoce la fecha: N.D.; cuando se
desconoce el Titulo: Sin.

*En ocasiones el investigador descubre el dato; éste se anota entre corchetes

.
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y con ello queda sobreentendido que el investigador fo descubrié. E.g.,
[1912], [Juan Hemandez], [La ciudad descompuesta], [Cuautla, Morelos].

Es frecuente encontrar documentos sin los datos. Anotando entre corchetes
el dato entrecomillado, se sobrentiende que el investigador fo esta supo-
niendo o bien, que el da el nombre. E.g., ("1821"), ("Cristébal Colén”),
("Veracruz, Ver."), ("Los chichimecas de Guanajuato”). En las fichas docu-
mentales es importante anotar el fugar, la fecha, la colocacién y el estado
del documento cuando fue consultado.

Las fichas elaboradas deben colocarse en un fichero especializado. Es decir, las
bibliograficas en el fichero bibliografico, las hemerograficas en el fichero hemerografico
y las documentales en el suyo. El orden de colocacién es el alfabético basado en el
apeliido(s) y nombre(s) del {los) autor{es) y el titulo de la obra.

Fn el cédigo se anota con lapiz el nGmero del inciso del esquemna de investiga-
cidn para el cual fue analizada.

Durante el procese de investigacién se van identificando nuevas fuentes de
informacién. Se elaboran las fichas y se incorporan al fichero correspondiente.
Son varios los ficheros que el investigador debe integrar:

1. Fichero general. Este fichero contiene fichas de fuentes de informa-

_ cién de mdltiples tematicas. Cuando una investigacién ya concluyd, las
fichas que fueron utilizadas deberan ser incorporadas a este fichero,
ordenadas alfabéticamente con base en el apellido del autor y el titulo de
{a obra. Se integran tantos ficheros generales como tipo de fuentes de
informacién sean utilizadas. Es decir, un fichero general para fuentes
bibliograficas, uno para hemerogréficas, uno para documentales y uno
para cada tipo de fuentes construidas.

2. Fichero general de la investigacién. Contiene las fichas bibliograficas,
hemerograficas, documentales y creadas que han sido consideradas como
Gtiles para la cognicién del objeto concreto de investigacién. Se integra
con base en la asignacién de un cédigo que es el que indica la pertenen-
cia sustantiva a un ambito del esquema de investigacién.

"ok




Una vez concluida la fase de registro de fuentes de informacién, se disefia el
Programa de Anélisis de Fuentes de Informacién. Este programa tiene como
finalidad la de presentar el orden con el que se analizaran las fuentes, basado
en el esquema de investigacién.

Se puede utilizar este modelo:
Programa de anélisis de fuentes de informacién.

ESQUEMA DE FUENTES DURACION
INVESTIGACION
1. Bibliografia
1.1
Hemerografia
Docurnentos

En la columna de: Esquema de Investigacion, se anota el nimero del capitulo,
del inciso y del subinciso.

En la columna de: Fuentes, se anotan las fuentes bibliograficas, luego las
hemerograficas y por dliimo las documentales que seran analizadas. En este
caso sdlo se anotan los datos necesarios para la identificacion de la obra.

En las fichas ya aparece el cédigo que indica la pertenencia analitica al esquema
de investigacidn.

En la columna de: Duracién, se anota el tiempo que se supone requerira el
analisis de la fuente. Por sumatoria se determina el tiempo requerido por tipo de
fuente-inciso, por inciso, por capftulo y el tiempo total del anélisis de fuentes de
informacién.

o
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4. Elaboracidn, codificacién y clasificacién de
fichas de trabajo

lLas fichas de trabajo o cédulas de trabajo son los documentos en los que se
registra la informacién considerada relevante para la construccién de conoci-
miento de un objeto. Se acostumbra usar tarjetas de 20.0 X 12.5 cm., las mis-
mas que hemos recomendado usar para la elaboracién de fichas bibliogréficas,
hemerograficas y documentales. Actualmente, las computadoras representan
una nueva posibilidad de manejo de la informacién que puede substituir varias
de las técnicas y procedimientos aqui propuestos, pero que dejan incéiume la
jégica de la metodologia.

Las fichas de trabajo pueden ser textuales, sintéticas, reflexivas o mixtas. De
cualquier fuente de informacién se pueden elaborar fichas de trabajo de cua-
lesquiera de los tipos aquf indicados.

4.1. Fichas textuales.

Estas son fichas en las que se registra un planteamiento o dato tal cual aparece
en la obra consultada. Deben contener los siguientes datos:

a. Codigo.

b. Apellido(s) y nombre(s) del(los) autor(es).
c. Afto o fecha de publicacién.

d. Titulo de la obra.

e. Nombre de la editorial.

f. Lugar de publicacién.

g. Ndmero de pagina(s) en las que se localiza el texto.
h. Texto.




Se recomienda usar el siguiente modelo:

Modelo de Ficha Textual:
4 N
ac
b. ,
C R d.
e - f ,
8. ,
h
\_ )

a. Cédigo. Si el analisis de las fuentes se realiza con la rigurosidad planteada

en el Programa de andlisis de fuentes de informacién, el orden con el que
seran revisadas es el establecido por el subinciso, inciso o capftulo del es-
quema al que fueron adscritas.

El hecho de que una obra haya sido adscrita a un determinado componen-
te del esquema de investigacidn, no significa que las fichas de trabajo que
resulten de su analisis perteneceran necesariamente a ese componente.
Casi siempre sucede que de una fuente surjan fichas de trabajo cuyos con-
tenidos correspondan a distintas partes del esquema de investigacion.

La codificacién, por tanto, se establece con base en el contenido concreto
de la ficha de trabajo y no con base en la adscripcién de la obra en el Pro-
grama de andlisis de fuentes de informacién. El cédigo se establece por la
pertenencia tematica de la ficha con respecto al esquema de investigacion;
es decir, que, por ejemplo, si una ficha de trabajo resultante del analisis de
una fuente adsctita al punto 1.1.1.1. del esquema de investigacién, contie-
ne informacién sobre el 4.2.7.1., este dlimo es el que se anota como cb-
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digo, aunque ia obra se halle adscritaenel 1.1.1.1.

La palabra "Cédigo:" se escribe con tinta 0 a maquina pero el ndmero de
codificacidn a lapiz, porque con demasiada frecuencia se borra para ano-
tar un nuevo cddigo, sea porque hubo cambios en el esquema o porque la
ficha se emplea para otra investigacidén que, por supuesto, tiene otro esqie-
ma de investigacién y otro programa de anélisis de fuentes.

b. Apellido(s) y nombre(s) del (los) autor(es). El o los apellidos del autor
se escriben con todas las letras maydsculas, coma, y después el nombre o
nombres con mindsculas exceptuando la letra inicial del o los nombres.
Cuando una obra, un articulo o un documento son escritos por dos o méas
autores sin diferenciar lo escrito por cada uno, el nombre del primero se
anota como ya se indicd y, después de anotar su(s) nombre(s) propio(s) se
escribe coma y luego se anotan los nombres de los demas empezando por
el nombre propio.

Cuando un libro, por ejeraplo, fue escrito por varios autores pero se diferen
cia lo escrito por cada uno, se anota el nombre del autor del texto especifi-
co y se excluye el de los demas.

En ocasiones nos encontramos con textos citados por los autores de una
obra y el investigador no consulta directamente la obra citada por aquél; en
este caso se anota el nombre del autor del texto citado por ef otro. E.g.,
Mario Bunge en La investigacion cientifica cita un parrafo de Las reglas
del método socioldgico de Durkheim; la obra que el investigador lee es la
de Bunge y no la de Durkheim; la ficha de trabajo en la que se recupera el
planteamiento de Durkheim se elabora a nombre de Durkheim y no de
Bunge, porque Durkheim es quien hace el planteamiento.(Vid., la explica-
cién infra en Ejemplo de Ficha de Trabajo con Apud).

c. Afo o fecha de publicacién. En el caso de que se trate de una fuente
bibliografica se anota el afio y en el de fuentes hemerogréficas o documen-
tales la fecha.

d. Titulo de la obra. Cuando se trata de una obra bibliografica escrita por un
solo autor o por varios sin diferenciar lo escrito por cada uno, se anota el
titulo de la obra con cursivas o subrayado.

Cuando la ficha registra un texto de un trabajo publicado en una fuente biblio-
gréfica colectiva o cuande se trata de un articule publicade en una revista o
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periédico, se anota la denominacién del trabajo concreto o la del
articulo entrecomillado y sin cursivas.

En el caso de que se trate de un texto citado por otro autor, se registra el titulo

de la obra a la que el texto pertenece y no la del autor que cita.

En el caso de registro de un texto de un documento inédito, se anota el titulo del

documento subrayado o con cursivas.

e.Nombre de la editorial. Se anota igual que en la ficha bibliogréfica.

f. Lugar de publicacién. Se anota igual que en la ficha bibliografica.

g. Nimero de la(s) pagina(s) en la que se localiza el texto. Si el texto
aparece en una sola pagina se anota: p. Si aparece en mas de una: pp. E.g.,
un texto aparece en la pagina 128, se anota: p. 128; un texto aparece en las
paginas 127 y 128, se anota: pp. 127-128; un texto periodistico aparece en
las paginas 3, 21 y 74, se anota: pp. 3, 21 y 74.

h. Texto. Se reproduce el texio tal cual aparece en la obra v se entrecomilla.

Ejemplo de Ficha Textual

Cadigo:
ZEMELMAN, Hugo.
1992, Los horizontes de Ia razén.
ed. Anthropos y Colmex: Barcelona,
p. 118

"La conclusién més general a la que podemos llegar es que la realidad cumple
la funcién de una exigencia de objetividad que rompe con cualquier organiza-
cién conceptual previamente citada.”
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En los casos en los que se elaboren fichas de trabajo de textos citados por el
autor de la obra que se esta analizando, se recomienda proceder del siguiente
modo:
a. El encabezado de la ficha se construye con los datos de la obra citada en
los mismos términos que arriba detallamos.
b. Después se anota el o los nimero(s) de la(s) pagina(s) en las que el texto
aparece en la obra citada. A partir del siguiente renglén se anota: Apud: y
en seguida los datos del autor y de la obra en que es citada.

Ejemplo de Ficha de Trabajo con Apud:

. Y
Cédigo:
ROSENZWEIG, Franz.
1970, The star of redemption.
ed. Rinehart and Winston: Nueva
York, p. 191,

Apud: BUCK-MORS, Susan. 1981,
Origen de la diaféctica negativa
ed. Siglo XXI: México,

p. 29

"Sélo en la redencién Dios deviene el Uno y el Todo que, desde el inicio, la
razén humana en su temeridad buscd por todas partes y por todas partes afir-
mé, pero sin hallarlo porque simplemente no habfa parte alguna donde hallarlo
aln, ya que adn no existia. "

En los casos en los que se trate de un trabajo publicado en una fuente bibliogra-
fica colectiva, después de anotar el titulo del trabajo entre comillas y sin subra-
yar y sin cursivas, en el siguiente renglén se anota: en: nombre del primero de
los autores y titulo de la obra. Después se anotan los datos normales. Si la obra
fue compilada o coordinada, se anota después del nombre (Coord.) o (Comp.)
segiin sea el caso.




Ejemplo de Ficha de Trabajo tomada de una obra colectiva:

Cédigo:

LOCKE, John.

19852, "El amor a la verdad es necesatio”, en:
GARCIA CANTU, Gastén (comp.)
Antologia. Textos de historia universal.
De fines de la edad media al siglo XX.
ed. UNAM: México, p. 191,
Col. Lecturas universttarias, Nam. 10,
pp. 142-143.

"Respecto a toda verdad que no se posesione de nuestra mente por la irresisti-
ble luz de la evidencia de suyo, ¢ por la fuerza de la demostracién, los argu-
mentos que obtienen nuestro ascenso son los garantes y la medida de la proba-
bilidad que tiene para nosotros, y no podemos recibirla sino por aquello que
esos argumentos ofrecen a nuestro entendimiento.”

4.2, Fichas sintéticas.

Las fichas sintéticas resumen planteamientos de un autor. Sus caracteristicas
son las mismas que las fichas bibliograficas, pero el texto no se entrecomilla
dado que el contenido no es textual, sino una sintesis elaborada por el in-
vestigador.




Ejemplo de Ficha Sintética:

IS -
Cédigo:
BAGU, Sergio.
1982°,
Tiempo, realidad social y conoci-
miento.
ed. Siglo XXI: México,
pp. 101-103.

La concepcién cientificista que supone conocedora de la causa-efecto en los
fendmenos sociales, descansa en la concepcién lineal de la realidad mediante
la cual todo tiene una causa y producen un efecto siendo el conjunto la causa.

'

4.3. Fichas reflexivas.

Las fichas reflexivas son aquellas que contienen las reflexiones del investigador
sobre el objeto de investigacién. Las reflexiones pueden ser generadas por la
lectura de un libro, por una conversacién, por la observacién de un evento,
etcétera. Es conveniente registrar lo reflexionado en el momento en el que se
genera, aunque no sea en la tarjeta y con el formato indicados. Téngase claro
que estas fichas son distintas de las sintéticas y que, el simple parafraseo de un
planteamiento hecho por otra persona constituye una reflexién. Posteriormente
deben ser registradas las reflexiones en fichas formales.




Las fichas reflexivas deben contener los siguientes datos:
a. Cddigo.
. La palabra Reflexién.
. Horay fecha.
. Fuente generadora de la reflexién.
. Condiciones de generacién de la reflexién.
Texto.

e o0 o

Se recomienda la utilizacién del siguiente modelo:

Modelo de Ficha de Reflexién:
. )

* Si la fuente generadora de la reflexién es el planteamiento escrito de un
autor, en d. anotar los datos del autor y de la obra.

* Si se trata de un planteamiento verbal, anotar en d. el nombre del sustentante,
el nombre del evento, el lugar en que se desarrolls, etcétera.

* Si se trata de una reflexién generada por el texto de una cancién, la impresién
causada por una pelicula, teatro, pintura o danza, anotar en d. y e. los datos
suficientes para ubicar el momento; etcétera.




Ejemplo de Ficha de Reflexién:

Ceadigo:

Reflexion.

31-05-91 L a adquisién de consciencia de clase, es de
cir, el problema de clase en siy clase para si.
{Cémo es que el sujeto se constituye como
clase social?
Discusién con Heliodoro Galindo, Jaime
Flores y Roberto Moreno en la Academia de
Administracién Educativa de la UPN.

Se insiste mucho por parte de tedricos del marxismo sobre la importacidn al seno de las filas del
proletariado de la teorfa revolucionaria elaborada fuera de ellas. Incluso se contempla la proce-
dencia burguesa de clase de los principales tedricos del marxismo. Se habla de las condiciones
materiales de existencia propias de la clase proletaria que le impiden desarrollase tedricamente,
quedando asi impedida la construccién de la teotfa clasista propia.

Hasta hoy no he encontrado en los autores una explicacién que recurra a la concepcién dialé-
ctica totalizadora de la. realidad que, en términos tedricos -que bien podrian ser considerados
especulativos-, intente presentar una respuesta valida.

El modo capitalista de produccién en su proceso de desarrollo, crea las condiciones de su
subsistencia, de su permanencia histérica, pero en ese reproducir genera también las de su
destruccidn. De lamisma manera que existen proletarios que piensan como burgueses, también
hay burgueses que piensan como proletarios sobre todo entre las filas de la intelectualidad. Nila
burguesia es homogénea ni tampoco el proletariado fo es. Y esto no se reduce exclusivarnente al
campo de las condiciones objetivas. Se extiende al terreno de la subjetividad.

4.4. Fichas mixtas.

Se les llama mixtas a las fichas de trabajo que combinan texto con sintesis, texto
con reflexién, texto con sintesis y reflexién o, sintesis con reflexidn.

Fichas mixtas de texto con sintesis.

Muy frecuentemente el investigador se encuentra en situaciones en las que aparece
una frase o un pérrafo en una obra cuya recuperacién textual considera convenien-
te, seguido o antecedido por planteamientos explicativos puntuales de lo que en ese
pérrafo se presenta condensado. Cuando la temética es fa misma, se puede hacer

P




una ficha mixta tomando en cuenta las siguientes consideraciones:
a. El encabezado de la ficha es igual al de las fichas textuales.
b. Si en la obra analizada o analizindose primero aparece el parrafo que se
recupera textualmente y después el texto sintetizable, se anota primero el pa-
rrafo textual entrecomillado, se cierran las comillas y se anota el punto y7 segui-
do. Inmediatamente después se anota el nimero de pagina o paginas en las
que aparece el parrafo textual entre paréntesis. Ast: (pp. 15-16).
c. Después se inserta el texto de la sintesis sin entrecomillar y, donde éste con-
cduya, después de anotar un punto y seguido, se registra el ndmero de pagina
o paginas incluidas en la sintesis, del mismo modo que en el caso anterior.
d. Puede ser que primero se presente el texto de sintesis y después el textual y
luego, nuevamente, un texto de sintesis. En cualesquiera de los casos se siguen
los senalamientos anteriores con respecto a lo textual o a lo sintético.
e. En el encabezado de la ficha se anotan los ndmeros de las paginas implica-

das. Eg, pp. 7. 8-15, 17,

Ejemplo de Ficha Mixta de Texto con Sintesis:

~ \
Codigo:
DONOVAN, Frank.
1971, Historia de [a brujeria.
ed. Alianza: México,
pp. 147-180

"Se han propuesto varfas teorias sobre por qué la Igesia se sintié sGbitamente tan preocupa-
da por la brujerfa, Una de ellas considera que la Iglesia no era anteriormente lo bastante
fuerte como para adoptar una actitid firme contra los vestigios de las viejas refigiones que
sobrevivian en la brujerfa, Otra opinién sostiene que el culto habfa atraido a tantos seguido-
res entre las masas que representaba una verdadera amenaza para la Iglesia, lo que le
obligh a intervenir. "(p. 147.)

El analisis de los acontecimientos y de fa-documentacién disponible del Siglo XV'y del XVI
muestra cémo en distintas regiones del mundo el fendmeno se dio por razones distintas y
cémo, en algunos casos se debié a combinaciones de las razones sefialadas y de otras no
consideradas en las hipétesis anteriores. (147-180.)
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Fichas mixtas de rexto con reflexion.

Estas fichas se elaboran cuando un parrafo recuperable textualmente genera
una reflexién. En este caso debe presentarse primero el texto entrecomillado y
luego, de manera centrada, la palabra Reflexién y después lo reflexionado. De
no anotarse la palabra Reflexién se corre el riesgo de suponer, tiempo después,
que se trata de una sintesis.

Ejemplo de Ficha Mixta de Texto con Reflexién:

( Cédigo: h
CHILDE, Gordon.
1954, Los origenes de la civilizacion.
ed. FCE: México,
p. 69

"lgualmente, se puede inferir que los hombres aprendieron a actuar en compaiiia y coope-
rando unos con otros, en la adquisicidn de su subsistencia. Una criatura tan débil v tan
pobremente dotada como el hombre, no podia, aisladamente, cazar con éxito los grandes
animales o las fieras, que constitufan una parte importante de su dieta. Se ha supuesto alguna
forma de organizacién social, ademnés de fa simple familia en el sentido europeo moderno de
esta palabra), pero se desconoce su forma precisa.”

Reflexidn. Este tipo de inferencias pueden conducir a error. Por ejemplo: actualmente el
instinto animal en el humano esta moldeado por a sociedad pero, en los inicios de la orga-
nizacin social humnana, pudo ser que instintivarnente el hombre fuese gregario al igual que
lo son actualmente y siempre lo han sido miiltiples especies anirnales. Suponer a la especie
humana como originariamernite sin atributos instintivos es totalmente erréneo. Aqui la dificul-
tad para descubrir los instintos animales de una especie que se ha alejado tanto de los
nismos pero que siguen siendo fundamento existencial.

\ J

Fichas mixtas de sintesis con reflexion.
Se elaboran de manera semejante a las mixtas de texto con reflexién, sélo que
sin entrecomillar lo sintetizado ni lo reflexionado.

Fichas mixtas de texto con sintesis y reflexion.
Se aplican los criterios antes mencionados.
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5. Presentacién de resultados de investigacién

[as técnicas y procedimientos detallados en los capitulos 3 y 4 de este Manual,
forman parte del proceso de apropiacién del objeto; ahora nos ocuparemos en
las técnicas y procedimientos de la exposicién de resultados de la investigacién,
pero antes conviene hacer algunos sefialamientos.

a. El proceso de apropiacién sigue una 6gica distinta a la seguida en la ex-
posicién de resultados.'”

b. La [égica del proceso de apropiacién es la I6gica de descubrimiento; se
trata de conocer qué, cdmo, cuando y por qué el objeto posee tales o
cuales contenidos y formas.La exposicién de resultados busca explicar la
légica del objeto conocido. Se trata de exponer lo que se sabe del obje-
to, es decir, los contenidos y las formas percibidas en el objeto investiga
do explicando su logicidad ontoldgica.

c. En el proceso de apropiacién debe prevalecer el criterio de basqueda de
conocimiento; en la exposicion, la explicacién de la 1dgica del objeto.

d. Hasta que un proceso de apropiacién se considere concluido, se procede
a la exposicidén de resultados.

Por ningn motivo se debe seguir el procedimiento usual de investigar un capi-
tulo del esquema de investigacidn y redactar la exposicién de resultados, por-
que el esquema de investigacién se construye bajo la légica de exigencias
cognitivas del objeto, mientras que el esquema de exposicién se construye con
la [6gica del objeto conocido. El esquema de investigacién es para conocer y el
de exposicién es para expaner lo conocido.!®

"COVARRUBIAS VILLA, F Las herramientas de [a razon, inciso 2.3.
“Vid., COVARRUBIAS VILLA, F. La teorizacidn de procesos histérico-sociales, inciso
3.4



Una vez concluida fa investigacion se cuenta con un fichero de trabajo de la investigacién
en el que las fichas se encueniran clasificadas de acuerdo con su cédigo; es decir, de
acuerdo con el ntirnero del inciso del esquemna de investigacién que le fue asignado porsu
contenido y el cual establece su pertenencia. Se tiene también el Proyecto de Investiga-
cién, el Programa de Anélisis de Fuentes de Informacién, un fichero bibliografico, un
fichero hemerografico y un fichero documental.

Se cuenta con los materiales resultantes de la investigacidn de campo si es que
ésta fue realizada. El investigador posee ya un conocimiento de la 1dgica det
objeto, de su estructura, de su riimica y cadencia'’y de las formas que asume.

Sin consultar los materiales de la investigacién y basandose exclusivamente en
el conocimiento que del objeto tiene, el investigador procede a la construccién
del esquema de exposicién de resultados. Un esquema de exposicién que in-
cluya todos los componentes posibles tendria [a siguiente presentacidn:

s ™

Portada.
Dedicatoria.
Frase célebre.
Indice general.
Prélogo.
Prefacio.
Introduccién.

Reconocimientos.

1.

1.1

L1
1.1.2.

TCOVARRUBIAS VILLA, F La teorizacidn de procesos histdrico-sociales. inciso 2.1 2.

105




1L.2.1.
1.2.2.
1.2.3.
1.3
13.1.
132
1.3.3.

3.2

329,
393,

33

3.3.1.

332
Bibliograffa.
Hemerograffa.
Documentos.
{ndice analitico.
Indice de materias.
Cronogramas.




Indice de mapas.
Indice de cuadros.
Indice de laminas.
Glosario.

Apéndices.

Indice bibliografico.
Indice hemerografico.
Indice documental.
Fe de erratas.

Post scriptum.

Pero al igual que en el Proyecto de Investigacidon y en el proceso de investiga-
¢ién, la elaboracién de la exposicidn de resultados no corresponde con la forma
en la que se presenta.

El proceso de elaboracién sigue el siguiente orden, después de haber disefiado
el esquema antetior:

¢ Elaboracién del esquema del discurso sustantivo.
o Redaccién del discurso sustantivo.

oElaboracién de listados de fuentes de informacién.
¢Disefio de indices de Fuentes de Informacién.

o Elaboracién del Indice analftico.

+Elaboracion del Indice de materias.

o Flaboracién del Glosario.

sFlaboracién del Indice de cuadros.

+Elaboracién del Indice de laminas.

¢Elaboracién del indice de mapas.

+Disefio de Cronogramas.

+Disefio de los Apéndices.

¢Flaboracion de los Reconocimientos.

+ Flaboracidn de la Introduccién.

17




+Elaboracion de la Dedicatoria.
+Registro de la Frase célebre.
+Diseno del Indice General.
+Flaboracién del Prefacio.
+Diseno de Portada.

+Regisiro de erratas.
+Elaboracién del Post scriptum.
+Flaboracién del Prélogo.

5.1. Elaboracién del esquema del discurso sustantivo.

L a primera fase, la referida al discurso sustantivo se elabora del siguiente modo:

a. Se responde a la pregunta: {Qué sé del objeto? y las respuestas se anotan
en una hoja constituyendo un listado.

b.Las respuestas del listado se transforman en enunciados sustantivos.

¢. Los enunciados sustantivos se agrupan por su pertenencia inclusiva o exclusiva.

d.Se ordenan légicamente los componentes de cada grupo.

e. Se ordenan 6gicamente los grupos.

f. Se observa si los grandes apartados del esquema, es decir, los enunciados
de un solo digito, en conjunto, forman el objeto conocido o no. Se trata de
dimensionar los grandes apartados y observar si, en conjunto, suman el
contenido del objeto. Si lo rebasan, se suprime lo que lo rebase, si le falta,
se incluye.

g. Se procede del modo anterior con los componentes de cada apartado. O
sea, supongamos que el esquema sustantivo posee esta estructura:

1\-“3

Si esto fin

T vd
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1.3.

2.1

22.

A4
312
A3
1.4

e

Al

32.
321,
32.2.
323.

33.

33.1.
33.2.

St esto fuera asi, el ejercicio consistirfa en observar:

Sl +12 4+ 13 esigualal.
Si2.1. + 22 esiguala 2.
Si3. 1.+ 32 + 33 esigual a 3.
St + 112 esignala .1,




Sil21. +122 + 123 esiguala [.2.
Sil13.1. 4+ 132 + 133 esigualal.3.

Si2. 1.1, +212 + 213 esigual a2.1.
Si221. +222 +esigualal2.

Si3. 10 +3.12 +313 + 314 esigual 3.1.
Si321. +322 +323. esigual a3.2.
Si33.1 + 332 esiguala3.3.

h. Una vez realizados los ajustes pertinentes se da por concluida esia etapa.

Se recomienda usar el sistema de numeracién aquf utilizado ya que, codificar usan-
do ndmeros romanos y/o letras causa confusion en el avtor y en los lectores.

Todas las exposiciones de resultados poseen componentes comunes y compo-
nentes sustantivos exclusivos, dependiendo del objeto concreio que se explicay
de la intencionalidad cognitiva del investigador.

5.2. Redaccién del discurso sustantive.

5.2 1. Recodlificacion de fichas de trabajo.

Al concluir el proceso de investigacién se cuenta con un fichero de trabajo
ordenado de conformidad con la estructura del esquema de investigacién. La
codificacidn de las fichas de trabajo de acuerdo al esquema de investigacion,
tuvo la funcién de agrupar informacién para cada uno de los aspectos mas
particulares del esquema que, por agrupamiento, constituyen la informacién de
ambitos méas amplios del esquema.

Por ejemplo, supongamos que el primer apartado del esquema de investigacién
tiene esta estructura:

1.1,

[




N
b

o,
N

1.3.1
312.
13.13

1.3.2.

I
1321, i
132.2. 'l

En el fichero de trabajo, las fichas aparecerfan clasificadas por su cédigo que
estarfa integrado por cuatro digitos. Asi, estarfan juntas todas las que tuvieran, !
e.g., el cédigo: 1.1.1.1. I

{Quié significa esto? Significa que en la parte 1.1.1.1. del fichero esta la infor-
macién que se obtuvo sobre ese Ambito. Las ﬁchas de l.1.L.I,1.1.1.2.y1.1.1.3.
en conjunto, constituyen la informacién de 1.1.1.; las fichas de 1.1.1.y 1.1.2.,
ladetl y, 1.2 vi3 ladel.
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Durante el proceso de investigacién, con el simple hecho de revisar las fichas
con que un ambito del esquema de investigacidn cuenta, se puede tener una
idea de la cantidad de informacién recabada al respecto.

Suponiendo que el proceso de investigacion ya concluyd y que el fichero de trabajo
ya contiene Ja informacién suficiente en cada Ambito del esquerna de investigacién,
se procede a la recodificacidn de las fichas de trabajo con el fin de clasificarlas de
conformidad con el esquema de exposicion, que es distinto del de investigacion.

Para ello se recomienda el siguiente procedimiento:

a. Se toma el esquema de exposicién.

b. Se toman las fichas del primer ambito de investigacidn.

¢. Se revisa el contenido de las fichas de una en una.

d.Se anota el cddigo que le corresponde de acuerdo con la estructura del es-
quema de exposicidn, sin borrar el cddigo de investigacidn. Supongamos
que una ficha tiene el cédigo de investigacion: 5.1.3.7.9. y que le corres-
ponde el 1.7.3.5.1. del esquema de exposicién; al cédigo de investigacién
se le agrega el de exposicién mediado por una diagonal: 5.1.3.7.9/1.7.3.5.1.
Asi queda sobreentendido que el primero es el cédigo de investigacién y, el
segundo, el cédigo de exposicién.

e.La ficha recodificada se coloca en el sitio que en el fichero de trabajo le
corresponde, de acuerdo con el esquema de exposicidn de resultados de
la investigacién.

Al concluirse el proceso de recodificacién de fichas de trabajo, se cuenta con
un fichero en el que las fichas aparecen agrupadas y ordenadas de acuerdo con
la estructura del esquema de exposicién por lo que, para cada d&mbito de expo-
sicién, se tienen los planteamientos especificos de varios autores en fichas tex-
tuales o sintéticas, los datos sobre ese aspecto del objeto y las reflexiones del
investgador sobre asuntos implicados en ese Ambito concreto.

522 Diserio de guiones de redaccion.
Los guiones de redaccién se disefian del siguiente modo:
a. Se toma una parte -la primera, al inicio de este ejercicio- del esquema de
exposicién. Es decir, la 1. con todo su desglose.
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b.Se toman las fichas del apartado 1.1.

c. Se separan las fichas por agrupamientos: las del 1.1.1. de las del 1.1.2. y
las del 1.1.3.

d. Si existe una mayor particularizacién del cédigo, se separanlasdel 1.1.1.1.,
las del 1.1.1.2., etcétera, hasta llegar al grupo de fichas de mayor grado
de particularizacién con cédigo comn.,

e. Se revisa el contenido del grupo de fichas con cédigo comin particulariza- |
do y se establece el orden con el que serdn recuperadas en la redaccién,
anotando enunciativamente en un esquema, los aspectos especificos v su i
secuencialidad. E.g., supongamos que el esquema de presentacion llega a AR
un grado de particularizacién de 4 digitos en el capitulo 1.; asf, un grupo | L
de fichas tendrédn el cédigo [.1.1.1. y entre eflas se abordan 5 aspecios; 0|
dependiendo del aspecio especifico abordado, a una se les agrega en el Jﬂj“ ‘;‘ ‘J
cbdigo laletra a, aotras la b, aotrasla c, la d 6 la e, quedando el cédigo ast: / ‘ .
Pl d-a, 11 0L, B e, 1L LT Ad, L1 1.1 -e. En el cuadro que- Jw}'h ! [\

dard enunciado qué es a, qué es b, qué es ¢, qué es d y qué es e, asi:

'\
a &

o
[o

_,____w
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f. Las fichas se ordenan de acuerdo con esta nueva agregacién al cédigo. J‘”Jh ;
g. Se contintia con el mismo procedimiento hasta agotar el esquema.y las fichas. W“ |
h. Al final se cuenta con el guién de redaccién total y con el fichero ordenado i
de acuerdo con el guién. ‘
i. Se revisa el guidn de redaccién y se corrigen los casos de repeticion de as- ¥
pectos o de especificacién de los aspectos que se abordarin en cada caso. “

5.23. Redaccion. b
Con los guiones preparados y el fichero ordenado se procede a redactar el !
informe de la investigacién. Fl texto redactado debe someterse a una revision
ortografica, légica, téenica y de estilo.

Sofed




Se debe constatar que los textos de las partes expliquen el conjunto del cual
forman parte; es decir, si los contenidos de 1.1.1.1., 1.1.1.2., 1.1.1.3. ¢y [.1.1.4.
explican a 1.1.].; si los contenidos de 1.1.1., 1.1.2. y 1.1.3. explican a 1.1.; si
los contenidos de 1.1., 1.2., 1.3.y 1.4., explican a 1. y; si los contenidos de 1.,
2., 3., 4.y 5. explican al objeto.

Se revisa que todas las referencias a fuentes de informacién estén debidamente
integradas, que no haya contradicciones entre lo planteado en las distintas par-
tes del informe, que la redaccidn sea clara y precisa, eicéiera.

El mecanografiado, el analisis y discusién de observaciones, la incorporacién de
observaciones pertinentes y el mecanografiado dltimo, no ameritan explicacién
alguna.

5.3. Elaboracién de listados de Fuentes de informacién.

Las fuentes de informacién se presentan en listas especializadas, una lista para
cada tipo de fuentes: bibliograficas, hemerogrificas y documentales. Se puede
suprimir el enunciado "Fuentes de informacidn” y presentar las listas respectivas
encabezadas por la denominacién del tipo de fuentes, es decir, Bibliografia,
Hemerografia, Documentos. Por supuesto que no todas las investigaciones uti-
lizan fuentes de todos los tipos; se presentan los listados de los tipos empleados.

Bibliografia. El listado bibliografico se presenta por orden alfabético con base
en el o los apellidos del autor, su{s) nombre(s) y el titulo de la obra. _a presen-
tacién de la lista debe ser tal que permita la localizacién inmediata de una obra.
Et orden con el que cada obra se presenta puede ser el siguiente: Apellido{s)
del (los) autor(s), coma, nombre(s} del {los) autor(es), coma, nombre(s) del
autorl{es), punto; titulo de la obra con letras cursivas o subrayado; subtitulo de la
obra, coma; la abreviatura ed. o Ed. segin se trate de una empresa editorial o
de una persona; nombre de la casa editorial o del editor, dos puntos; lugar de
publicacidn, punto y coma o coma, y pais y punto y coma; la abreviatura Col. si
pertenece a alguna coleccién, coma; ndmero asignade en la coleccidn, coma;
la abreviatura t. o trad. v el nombve del o de los raductores, coma; idioma del
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cual se tradujo, coma; ndmero de paginas. Como ejemplo véase el listado bi-
bliografico de este Manual.

Hemerografia. El listado hemerografico al igual que el bibliografico, se presen-
ta por orden alfabético con base en el o los apellidos del autor, su(s) nombre(s)
y el titulo del articulo. El orden con el que la informacién de cada fuente se
presenta, es el siguiente: Apellido(s) del (los) autor(es), coma, nombre(s) del
(los) autor{es), punto y seguido; nombre del articulo entrecomillado, coma; nom-
bre de la revista o periédico en el que el articulo fue publicade, coma; lugar de
la publicacién; {a abreviatura Vol. y el ndmero del volumen en el que el articulo
aparece, coma; nGmero de la publicacién, coma; pagina(s) en las que aparece.

Documentos. El listado de documentos se presenta en la misma forma que la
bibliografia.

5.4. Disefio de Indices de Fuentes de Informacién.

Cuando fueron referidas maltiples fuentes de informacién en la exposicién de
resultados de la investigacidn, es recomendable elaborar un indice de las fuen-
tes utilizadas.

Cuando sélo fueron utilizadas fuentes de informacién bibliogrificas, el indice
que se elabore debe denominarse Indice Bibliografico; si fueron empleadas,
ademds de bibliograficas fuentes hemerograficas y/o documentales, deber ela-
borarse un indice para cada tipo de fuente; es decir, un fndice bibliografico, un
indice hemerografico y un indice documental.

En estos se indica el ndmero de pagina del discurso sustantivo en que fue refe-
rida una obra. Sirve para mostrar el uso dado a cada fuente de informacién. Se
integra siguiendo el orden alfabético de la lista bibliografica, hemerogréfica y
documental pero sdlo se indica el autor, el titulo de la obra y los ndmeros de las
paginas del discurso sustantivo, no de la obra citada, en que ésta es referida.
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5.5. Elaboracién del Indice analitico.

El Indice analitico es la parte del documento de exposicién de resultados de
investigacion en la que aparecen las categorias y los conceptos utilizados en el
discurso sustantivo, indicindose los nGmeros de las paginas en las que son usa-
dos. Para elaborarlo se recomienda el siguiente procedimiento:

a. Se toma la versién definitiva de la exposicién de resultados, es decir, el me-
canografiado resultante de las mdltiples correcciones ortograficas, de estilo
y mecanograficas y su numerado definitivo.

b. Se inicia el andlisis a partir del discurso sustantivo, i.e., del tratamiento te-
mético que més adelante sera explicado.

c. Cada que un vocablo es usado categorial o conceptualmente, se anota en
una tarjeta pequena y el nimero de la pagina en que es usado.

d.Las tarjetas se van ordenando alfabéticamente para facilitar su localizacién.

e. Independientermente de capitulos, incisos y subincisos, se realiza el registro
de la pagina en la que cada categoria o concepto son usados.

f. No son objeto del Indice analitico, el Prélogo, el Prefacio, la Introduccién,
los Agradecimientos, la Dedicatoria, las Fuentes de Informacién ni los
anexos.

g. Al final, se cuenta con un conjunto de tarjetas ordenadas alfabéticamente
en las que aparecen anotados los numeros de las paginas en las que cada
categoria o concepto son utilizados.

h.Después se separan las categorias manteniendo su orden alfabético y se

agrupan los conceptos pertenecientes a cada categoria, por orden
alfabético también.

i. Mecanografiado del Indice analitico.

Se recomienda su inclusién cuando se trata de objetos tedricos o cuando el uso
categdrico-conceptual sea profuso.'®

BVid. el que aparece casi al final de este Manual,
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5.6. Elaboracién del Indice de materias.

Es frecuente la confusién del Indice analitico con el de materias. El analitico se
construye con las categorfas y los conceptos v el de materias con los asuntos
tratados, independientemente de las categorfas utilizadas.

El procedimiento de elaboracidn es semejante al seguido en la elaboracion del
Indice analftico.

El Indice de materias puede incluirse en cualquier tipo de exposicion de resultados.

5.7. Elaboracién del Glosario.

El Glosario es un listado de vocablos especializados acompanados de la acep-
cién en la que son empleados en el discurso sustantive. Se presentan por orden
alfabético."”

5.8. Elaboracién de Indices de Cuadros, Laminas y Mapas, Cronogramas
y Apéndices.

Cuando el investigador presenta en el texto cuadros estadisticos para sustentar
sus argumentos, se recomienda la elaboracién de este Indice de igual modo que
el de mapas.

Algunos discursos sustantivos presentan laminas para mostrar caracteristicas re-
feridas en Jas explicaciones. En estos casos debe elaborarse el Indice de laminas
indicando nombre y nGmero de la ldmina y pagina en la que aparece.

" Vid. el que aparece en la Glima parte de este Manua/
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Cuando un discurso sustantivo presenta mapas para construir explicaciones,
debe elaborarse el Indice de mapas, anotando en él la denominacién y ndmero
del mapa y la pagina en la que cada uno aparece.

Los cronogramas son listados en los que se anotan los acontecimientos
secuencialmente. Pueden ser elaborados para ayudar a la comprension del lap-
so histdrico analizado en la obra, cuando ésta pertenece a estudios del pasado o
para ubicar el contexio en el que las fuentes analizadas fueron escritas, para
mostrar un esbozo biografico de un autor cuyos trabajos son las fuentes basicas
del objeto estudiado o para ubicar histéricamente las fuentes basicas analizadas.
|os cronogramas se van construyendo en el proceso de investigacién, independien-
temente del discurse sustantivo con el que los resultados sean presentados. Se inclu-
yen cuando sean de utilidad para ubicar los contenidos sustantivos def trabajo.

Los formatos de encuesta, fos resultados de la aplicacién de cuestionarios, las
observaciones de campo, etcétera, cuando sean considerados de gran impor-
tancia, pueden ser incluidos como apéndices.

5.9. Elaboracién de Reconocimientos, Introduccion, Dedicatoria, Frase Cé-
lebre, indice General, Prefacio y Portada.

Reconocimientos. |.os reconocimientos en ocasiones son presentados en la
Introduccién pero es recomendable dedicarles un apartado exclusivo dada su
importancia. En esta parte el lector acucioso puede conocer qué tipo de apoyos
hicteron posible la realizacién de la investigacién y de ahi considerar sus posibi-
lidades y las personas e instituciones a las que puede recurrir para obtenerlos.
Pero mas all4 de su cardcter practico-utilitario, los agradecimientos son expre-
sién de la honestidad intelectual del autor, tan escasas en este medio. Recono-
cer pablicamente los créditos para otros en una obra acreditada al autor, enaliece

su calidad humana y expresa su filiacién tedrico-moral. En un trabajo de inves-

tigacion siempre se queda en deuda con muchas personas.

Introduccién. La introduccién es la parte de la exposicién de resuttados en la
e se explican las siguientes cuestiones:
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¢ Proceso de construccidn de conocimiento del objeto.
¢ Delimitacion del objeto.

¢Entramado categdrico-conceptual.

4 Problemas investigativos enfrentados.

4 Importancia cientifica del trabajo.

¢ Importancia social.

# Resena de contenido.

La Introduccién y el Prefacio son fas Gliimas partes del trabajo que se elaboran.
En el caso de que la obra sea prologada, el Prélogo es el dltimo en elaborarse.
Aungue el contenido de la Introduccién sea extenso, es recomendable desarro-
llar ampliamente los puntos sefialados ya que elle permite al lector prepararse
adecuadamenie para enfreniar el contenido de la obra y realizar una interpre-
tacién apropiada de ella. No es estrictamente necesario que en el texto de la
Introduccién se anuncie cada una de sus partes, pero puede hacerse.

l.a parte dedicada al proceso de construccién de conocimiento del objeto, con-
tiene las siguientes cuestiones:

+Concepcidn epistemo-metodolégica. Por supuestc que el diseio del pro-
yecto de investigacién, el proceso de investigacién v la exposicion de resul-
tados se realizan desde una determinada concepcién epistemo-
metodoldgica, aungue algunos investigadores no sepan que asumen una.
Dependiendo de la concepcidn onto-epistémica asumida, s la manera en
la que las tres fases del proceso de consiruccién de conocimiento enuncia-
das se realizan. En esta parte de la Introduccién se debe indicar cuél es la
asumida por el sustentante del trabajo, de manera general.

o Proceso de construccidn del objeto de investigacién. Esta se integra con la
transcripcidn del contenido del Proyecto de investigacién en la parte co-
rrespondiente. :

+Disefio del proyecto de investigacién. A pariir de aqui, la explicacion se basa en
los contenidos del Plan de trabajo incluido en el Proyecto de investigacion,
sefialando fo que se hizo y no lo que debid hacerse y no se hizo. La explicacién
debe ser muy general, pero tocando lo substancial de cada etapa.
¢ Integracidn de ficheros.

4 Disefio del Programa de Analisis de Fuentes de Informacién,
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@ Anélisis y fichado de trabajo de las fuentes.

¢ Codificacién y sisternatizacién de las fichas de trabajo.

¢ Diseno del esquema de exposicién.

# Sistematizacién de materiales para la exposicidn de resultados.
#Redaccién.

¢ Analisis y discusién del borrador.
¢ Elaboracién de la versién definitiva.

Recuérdese que, en la exposicidon de resultados, exclusivamente en la Introduccion
y el Prefacio, el autor puede explicar cémo investigd. Generalmente se le da més
importancia a los resultados que al proceso de investigacién, cuando en realidad el
entendimiento del resultado depende del conocimiento del proceso de investiga-
cién seguido; es mds, los resultados dependen del proceso. Por esto es por lo que es
conveniente explicar suficientemente la metodologfa de investigacién seguida.

La parte dedicada a la delimitacién del objeto se elabora torando en cuenta su
correspondiente en el Proyecto de investigacién y las modificaciones sufridas en
el proceso de investigacién. Debe establecerse con toda precisién qué se inves-
tigd y qué no fue investigado a pesar de que aparentemente se podrfa suponer
que fue investigado. En la parie dedicada al proceso de construccién de cono-
cimiento del objeto se ubicd el momento en el que el objeto fue delimitado.
Aqui se expone el qué fue delimitado.

El entramado categérico-conceptual se refiere al andamiaje tedrico del discurso
sustantivo. Como a veces en el discurso sustantivo no se perciben claramente
las categorias y conceptos empleados, es aqui donde éstos y aquéllas son expli-
cados en si y en sus vinculos con las y los otros.

Es conveniente explicar los problemas investigativos enfrentados en la realiza-
cién del trabajo concreto para que los investigadores de la misma linea conoz-
can las dificultades que enfrentardn de ocuparse en el estudio de objetos seme-
jantes o del mismo, en otro momento de su desenvolvimiento.

El conocimiento construido sobre un objeto implica el manejo de discursos
sustantivos implicantes del objeto. Esto permite ubicar al trabajo realizado en el
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arnbito cientffico y por lo tanto, percibir sus alcances y limitaciones. Esto debe
ser planteade aqui.

Dado que se trata de un trabajo de investigacion realizado con base en una
intencionalidad especifica del investigador, cuando sea conveniente, debe pre-
sentarse una explicacién del uso posible del conocimiento construido y del 4m-
bito social implicado en él, del impacto social que su aplicacién generaria, de los
destinatarios, etcétera.

Por Glimo, se presenta una resefia del contenido de la exposicién de resultados
que permita al lector prever la secuencialidad discursiva.

Dedicatoria. En una pégina se presenta a quién o a quiénes se dedica el trabajo,
en el caso de que éste sea dedicado.

Frase célebre. Se incluye en el caso de que el investigador quiera hacerlo,
porque considera que una frase es expresiva del contenido de su obra. Se dedi-
ca una pagina a esto.

Ejemplo de Insercién de Frase Célebre:

Hay un secreto acuerdo entre generaciones pasadas y la nuestra.
Hemos sido esperados en la tierra. A nosotros, como a las generacio-
nes que nos precedieron, nos ha sido dada una débil fuerza mesidnica
sobre la cual el pasado tiene sus derechos [por eso] articular histéri-
camente el pasado no significa conocerlo "como verdaderamente
ha sido". Significa aduefarse de un recuerdo tal como éste relampa-
guea en un instante de peligro... La desvaloracién del elemento oniri-
co al despertar es la piedra  de toque del pensar dialéctico. De ahf
que el pensar dialéctico sea el 6rgano del despertar histérico. Toda
época suefia no sélo con la que le sigue, sine que, sofiando, se aproxi-
ma a un despertar.

L Whalter Benjamin

Esta frase aparece en: ZEMELMAN, Hugo. Los horizontes de la razén, ed.
Anthopos-Colmex: Barcelona: 1992.
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indice general. El indice general se integra con los apartados mas generales
contenidos en la exposicidn de resultados de la investigacién realizada.

Prefacio. Prefacio significa: consideraciones previas al texto. Es escrito por el
autor y ahi presenta aclaraciones, respuesias y observaciones sobre el conteni-
do de su obra, sobre las criticas de las que ha sido objeto y sobre lo que no esta
en ella pero que incide directa e intensamenie. Con frecuencia, el contenido
del Post scriptum de una edicién aparece en el Prefacio de la siguiente, cuando
la obra no es corregida y aumentada ya que, de serlo, ahi son incorporados los
senalamientos del Post scriptum de la edicién anterior.

Portada. La portada es necesaria para. todos las casos. Debe contener los si-
gwentes datos:

oMNombre de la Institucién en la que se adscribe el trabajo. De tratarse de
una. nvestigacion no institucional se omite el dato.

+[Nombre de las dependencias especificas de adscripcién, si es el caso.

¢ Titulo del trabajo.

+CarActer del trabajo. Por ejemplo, si se trata de investigacién de tesis para
la obtencidn de grads, de un irabajo institucional, etcétera.

+Nombre(s) del (los) autor(es).

+Nombre(s) del (los) asesor(es).

+Lugar y fecha de terminacidn.

Toda esta informacién debe aparecer en una sola pagina y no se debe incluir
informacién de etro tipo.
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Ejemplo de Portada de Tesis para la obtencién de grado:

Universidad Pedagégica Nacional
Unidad Ajusco

Proyecto de Investigacién de
Tesis de Maestria en Educacién con campo en
Formacién Docente

La construccién de conocimiento educativo
desde el discurso disciplinario de la Psicologia.

Sustentante:
Virginia Alvarez Tenoric

Asesor:
Dr. Francisco Covarrubias Villa

México, D. F, febrero de 1992.




5.10. Elaboracién de Fe de erratas y Post Scriptum.

Fe de erratas. Es el listado de errores de impresién y el lugar en que se locali-
zan, indicando cémo dice y cémo debiera decir.

Post Scriptum. Cuando ya concluyé todo el trabajo de presentacion de resultados
de la investigacién y se quiere incluir algn sefalamiento, éste se presenta aqui.

5.11. Elaboracién del Prélogo.

Prélogo significa: argumentacién a favor de la obra. Se acostumbra su aparicién
cuando un investigador adn desconocido en el medio, publica los resultados de
una investigacién y cuando una obra se reedita después de haber causado una
gran polémica. El prélogo debe ser escriio por un especialista en la linea de
investigacién en la que el trabajo se inscribe, con excepcién de su autor, que
conozca en profundidad la obra que prologa. la discusién en torne a los proble-
mas en ella abordados y sus alcances y limitaciones. Las tesis para obtencién de
grado no llevan Prélogo.
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6. Abreviaturas mds usuales en el Ambito
de la investigacién.
Abreviatura Locucién Significado
a.C. Antes de Cristo.
d.C. Después de Cristo.
ST Sin titulo.
Ad. lie. ad literam. A la letra,
op. cit. opus citatum|  Obra citada.
vid. vide. Véase.
vid. infra. vide infra. Véase abajo; véase después.
vid. supra. vide supra. Véase arriba.
Anon. Anénimo.
ie. id est. Esto es; es decir.
(Comp.) Compilador.
{Coord.) Coordinador,
lustr. liustraciones.
p. pagina.
Pp. paginas.
pp. - paginasde la ... ala ...
.. PP- Tantas paginas.
et al, et alius, y Otros.
t. traductor.
t. aleman. traducido del aleman.
Apud. Citado por, citado en.
ca. circa. en torno a; hacia, alrededor de.
cf. confer. Constiltese, comparese.
infra. Abajo; después.
supra. Arriba; antes.

)
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Abreviatura Locucién Significado

pass. passin. aquf; alig;
frecuentemente; disperso,

(sic) (sic) iAst dicel

e.g. e.g Por ejemplo.

ed. ed. Editorial.

Ed. Ed. Editor.

(N.de E) (N.deE) Nota del Editor.

(N.de T)) (N. de T) Nota del Traductor

(N.de A) (N.de A) Nota del Autor.

$s. $5. y las siguientes.

p.s. p.s. Nota después de concluido.

Vs, Vs, Fl contrasio, lo contrario.

p.f. p.f Después de muerto.

ms. ms. Manuscrito.

mss. mss. Manuscritos.

n.d. n.d. Sin fecha.

n.e. n.e. Sin editor.

n.. nl. Sin lugar.

id. id. El mismo autor, en la misma obra
v en la misma pégina.

Ibid. Ibid. El mismo autor y obra, pero en
distinta pagina.

foc. cit. loc. cit. Lugar citado.
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Glosario

Absolure: Lo que esta fuera de toda relacién, dependencia v limitacién.

Abstracto: Vocablo que expresa una cualidad presente en mdltiples objetos
reales; e.g., universalidad, blancura, ecuanimidad, etcétera. Vocablo que
expresa la inexistencia de contenido en un objeto real, en una figura de
pensamiento o en un vocablo utilizado conceptualmente en un discurso
sustantivo.

Andlisis. Accién gnoseldgica de separar los componentes de algo con la fina-
lidad de conocer su estructura interna.

Andamiaje categorico concepiual Caregoria 16gica que expresa la articula-
cién racional de calegorfas y concepios de un discurso sustantivo.

Aparato generador de conciencia: Conjunto de drganos sociales generadores
v/o transmisores de referentes constituyentes de conciencias individuales.
E.g., sonérganocs del aparato generador de conciencia la familia, la lglesia,
{a televisidn, la radio, la prensa, la escuela, etcéiera.

Apariencia: Categoria que alude a lo percibido de lo real de manera inmedia-
ta y directa. '

Apropiacién cognitiva: Proceso mediante el cual los sujetos hacen suvos los
objetos reales de manera cognitiva.

Apropiacion de lo real Proceso mediante el cual los sujetos hacen suyos los
objetos reales de manera cagnitiva y practica.

Apropiacion de objetos de investigacion: Proceso mediante el cual los sujetas
se apropian de constructos formales en los que se expresan dmbitos y exi-



gencias cognitivas mediando una relacién de conocimiento teorizanie en-
tre el sujeto cognoscente y el o los objetos reales.

Arte: Prictica social en la que se asume el modo artistico de apropiacién de lo real.

Articulacidn de referentes. Acto cognitivo en el que se vinculan referentes en
la construccién de figuras de pensamiento.

Blogue de pensamiento. Conjunto de referentes existentes en un momenio
determinado en la conciencia.

Categoria: Herramienta de pensamiento usada para la construccidn de
teorizaciones.

Categoria onioldgrea: Herramienta de pensamiento que expresa contenidos
objetuales.

Categoria l6gica: Herramienta de pensamiento que expresa relaciones
cognitivas.

Crencia Préctica constructora de conocimiento tedtico.
Cognicion: Proceso de apropiacién de lo real.

Cognoscitivo, cognitivo: Referido a los procesos de apropiacién de lo real.

Concepcion: Conjunto de figuras de pensamiento gue expresan el sery su
cognicion.

Concepro: Contenido universal de lo concreto.
Conciencia: Conjunto de referentes.
Concrecién: Proceso de sintesis de multiplicidad de determinaciones.

Concreto pensado. Objeto o proceso pensado como condensacién de mdl-
tiples incidencias de la totalidad.




Concreto real Categotfa onto-epistemoldgica que permite pensar a los obje-
tos reales como condensacién de mdltiples incidencias.

Condensacion: Proceso de constitucidn a través de la multiincidencialidad en
objetos concretos.

Conocimiento tedrico. Conocimiento construido a través del modo tedrico
de apropiacién de lo real.

Conscrencia: Fstado psiceldgico en el que el sujeto conoce los contenidos de
su conciencia.

Constructo:. Pensamiento construido.

Critica: Accién cognitiva cuestionadora de las formas y contenidos reales o
atribuidos.

Cuantificacion: Representacién maternética de una articulacién especifica.

Dialéctica: Concepcién onto-gnoseoldgica que supene a la realidad en esta-
do permanente de transformacién.

Dimension: Tamano vy lugar en el que un objeto se ubica.

Dimensionalidad: Categoria que expresa el tamafio v lugar  existencial en
el que los objetos y los sujetos se ubican.

Dimensionalizacisrn:. Ejercicio légico consistente en ubicar el tamafio v lugar
en el que los objetos se ubican.

Direccionalidad Categoria que expresa fa direccién con la que un proceso se
desenvuelve.

Disciplinariedad: Criterios de apropiacién de lo real establecidos por las disci-
plinas cientificas de conocimiento.

Discurso: Constructo explicativo.
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Fmpiria: Practica realizada con base en el criterio de la utilidad que de un
objeto se puede obtener.

Entramado caregénco-concepruat Constructo integrado por categorfas y conceptos.

Fntramado tedrico. Constructo integrado por categorias y conceptos sobre el
cual se articulan los discursos sustantivos cientificos y filoséficos.

FEpistemologia: Estudio riguroso de las condiciones en las que se realiza el
proceso de apropiacidn cientifica y filoséfica de lo real.

Explicacion: Discurso sustantivo en el que se presume expresar las formas y
contenidos de un proceso u objeto.

Historicidad: Condiciones en las que se da el proceso de desenvolvimiento
de la sociedad.

Historiografia: Disciplina de conocimiento ocupada en describir los
acontecimien tos del pasado.

Incidencialidad: Categorfa ontoldgica que permite pensar los procesos de
interaccidn existentes enire los objetos reales, en cuanto interiotizacidn
mutua de fuerzas y contenidos.

Intencion: Finalidad Gltima implicada en una accién o conjunto de ellas.

Intencionalidad. Categorfa ontolégica que permite pensar la intencién cons-
ciente o inconsciente, voluntaria o involuntaria implicada en fa accién de
los sujetos.

L égica: Manera en la que se realiza un proceso 6ntico o gnoseoldgico.
L égica de apropiacié. Manera en la que se realiza la relacion de conocimiento.

Légica de exposicion: Criterios bajo los cuales se construye el discurso sustan-
tivo en el que se expone el conocimiento construido de un objeto mvestigado.




Légrca ontolsgica: Manera en la que se desenvuelve un objeto o proceso real.

Obyeto concreto: Objeto real pensado como sintesis de multiplicidad de de-
terminaciones de fa totalidad.

Objeto de estudro. Criterios empleados por una disciplina cientifica para la
construccién de conocimiento.

Objeto de investigacion: Constructo formal que expresa ambitos v exigencias
cognitivas y que media en la relacién de conocimiento teorizante entrz el
sujeto cognoscente y el o los objetos reales.

Objeto real Objeto existente.

Ohbjetual Referido al contenide éntico de los objetos.

Fotencracion: Capacidad de activar fuerzas contenidas en objetos o sujetos.
Fraciea docente: Condiciones en la que realiza la actividad educaiiva el profesor
Fractica mmvesigativa: Conjunto de actos cognitivos de cardcter procedimental.

Freocupacion investigativa: Froblema cognitivo de alto interés presente en la
“conciencia de un sujeto.

Froblematizacion: Ejercicio légico de formulacién de interrogaciones a un
tema de investigacién,
p

Racionalidad. Capacidad humana para procesar figuras de pensamiento su-
bordinando la influencia de la emotividad.

Reféerente: Signo que expresa formas y/o contenidos de objetos ¢ procesos.

Relacién de conocimiento: Manera en la que un sujeto se relaciona con un
objeto de conocimiento.

Subjettvidad: Conjunto de figuras de pensamiento contenidas en la. conciencia.



Sujeto: Ser poseedor de conciencia.

Sujeto cognoscente: Ser poseedor de conciencia que establece relaciones de
apropiacién cognitiva.

Sujero teorizante: Sujeto que establece relaciones de apropiacidn teédrica de
lo real.

Teoria: Conocimiento sustentado en un andamiaje categdrico-conceptual
resultante de una relacién tedrica de conocimiento.

Teorizacion. Producto del establecimiento de una relacidn cientifica o filoss-
fica de conocimiento.




Este libro se terminé de imprimir en el mes de agos-
to del afo 2000. Se imprimieron 1,000 ejemplares
mas sobrantes para reposicion.

144



Este libro se terminé de imprimir en el mes de agos-
to del ano 2000. Se imprimieron 1,000 ejemplares
mas sobrantes para reposicion.

144



